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Jak rozmawiac o wielokulturowosci w szkole?

Jaki wptyw na kompetencje spoteczne i obywatelskie
ma réznorodnosc, jakie niesie ze sobg szanse i wyzwania?

Jak umacniac postawy i dziatania zmierzajace do realizacji
koncepcji zrownowazonego rozwoju?
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Szanowni Panstwo

LSmiech to dziatanie duszy, rodzqce si¢ z przyjemnosci wrazer
(...) objawiajgce si¢ na twarzy przedtuzeniem geby i uformowaniem
si¢ podtuznego dotku na jagodach, przy czym powietrze predko
wychodzi z ptuc”,

Nie, prosz¢ Parstwa, to nie jest cytat z rubryki ,Humor
z zeszytow szkolnych” ze starego ,Przekroju” lub jednej z audycji
radiowej ,, Trdjki”, w ktdrej dziennikarka o powazne sprawy pyta
przedszkolakiw.

10 jest definicja ze ,Stownika Jezyka Polskiego”. Wprawdzie sprzed
ponadstulat, alemimo wszystko dzieta powaznego, wrecz naukowego.
Zacytowatem jg, by Paristwa rozweselié, ale i zaintrygowac.
Pomijajgc bawigce nas dzis sformutowania (mato co tak szybko sig
starzeje jak jezyk — wie o tym kazdy rodzic prébujgcy nawigzac
kontakt z kolejnym pokoleniem), zawiera ona wazne réwniez i dzis
spostrzezenie, ze Smiech rodzi si¢ ,z przyjemnosci wrazen”,

len, kto odczuwa przyjemnosé, nie jest zestresowany, zagrozomny.
Wrecz przeciwnie, czuje si¢ bezpiecznie. A wtedy otwiera si¢ na
poznawanie nowego. Chee si¢ uczyé. Marzy mi wigc sig szkola
usmiechnigta, radosna, przyjazna dla uczniow, ale i dla nauczyciels.

Dlatego moze zamiast zatamywac rece styszqc, ze ,, Kopernik to byt
okropnie wielki uczony, co zostat ksigdzem, a pdzniej — niestety —
nie dato si¢ 2y¢ i umart”, warto czasem rozesmiac si¢ z calq klasg.

Piotr Catbecki
Marszatek Wojewddztwa Kujawsko-Pomorskiego

W nastepnym numerze
Z historia w tle



Dorota Lanicucka
KPCEN we Wioctawku

A lato bylo piekne tego roku*

Dzieciistwo to zwykle najpickniejszy okres w zy-
ciu czlowieka, pelen nadziei, ufnosci, beztroskiej
zabawy i mitoéci. To wéwcezas buduje si¢ whasng
tozsamo$¢, czerpigc rado$¢ z odkrywania piek-
na i réznorodnosci otaczajacego $wiata, definiuje
i ugruntowuje postawy moralne, uczy si¢ altruizmu.
80 lat temu, 1 wrze$nia 1939 roku, wybuch wojny
sprawil, ze $wiat ten przestal istnie¢ — zastapily go
groza i okrucieristwo, a wspomnienia mijajacego lata
musialy wystarczy¢ na dlugie 6 lat niewoli i okupa-
Gji..., aby ocali¢ dziecigce marzenia.

Swoje ostatnie wakacje w Polsce tak opisuje
Andrzej Grodynski, péiniejszy pilot 306 Dywi-
zjonu Toruiiskiego w PSP w Wielkiej Brytanii:

Do Grudziqdza przyjechalismy na 2 lata przed wy-
buchem wojny, gdzie mdj ojciec 0bjgt stanowisko Staro-
sty Powiatowego i Grodzkiego. Z tytu ladnego budynku
przy ulicy Miyriskiej mielismy dla wlasnego uzytku duzy
park z kortem tenisowym, spory ogréd warzywny oraz
maly ogrddek z hustawkg dla dziecinnych zabaw. W zi-
mie nasz kort tenisowy zamieniany byt przez ogrodnika
w slizgawke, na ktdrej jezdzilismy z bratem na tyzwach.
W Grudzigdzu zostatem przyjety do Paristwowego Gim-
nazgjum im. B. Chrobrego, a wiosng 1939 roku, majgc
niecate 17 lat, zdatem Malg Mature. Szczesliwy i peten
pomystéw, dni wolne spedzatem z kolegg na jeziorze
Rudnickim, plywajqc i zeglujgc do zmroku na kajaku.
Na poczqthku wakacji, korzystajgc z pigknej letniej po-
gody, wybralismy si¢ do dobrze znanego przedwojenne-
go Uzdrowiska Ciechocinek. Mama stwierdzita, ze mdj
brat Myszek jest zbyt otyly i pobyt w kurorcie, a szczegol-
nie zajecia na wspaniatej miejskiej plywalni zredukujq
Jjego wage. Skutek byt jednak inny od zamierzonego -
Swieze powietrze, plywanie i kapiele w tazni zwigkszyly
Jego apetyt i tym samym wagg tak, ze do Grudziqdza
powrdcit cigzszy o kilka kilograméw. W Ciechocinku
bawito wtenczas duzo zagranicznych turystow, prze-
waznie z Niemiec i Francji, koncerty w parku, pigkne
kwiatowe rabaty pozostawily we mnie wyjqtkowo czute
wspomnienia. Czesé moich wakacji tego lata spedzitem
u Babci Grodyiiskiej w Cieszynie, zdobywajgc szczyty
malowniczych Beskidow. Jeden tydzier spedzitem tez
w Jastarni nad Baltykiem i powoli przygotowywalem
sig do wyjazdu do Rawicza, gdzie zostatem przyjety do
Drugiego Korpusu Kadetow. Jednak sierpien tego roku
nie byt podobny do poprzednich - w Grudzigdzu za-
raz wyczutem, po raz pierwszy w tym przedwojennym,
pelnym napigcia  okresie, jakqs dziwng i troche przy-
gnebiajgcq armosfere, bez watpienia spowodowang juz
bardzo cigzkq sytuacjq polityczng, w ktdrej znajdowat

sig Kraj. Ludzie w panice gromadzili zapasy zywnosci,
szybko si¢ przemieszczali, szukajgc bezpiecznych miejsc
w razie atakdw. Tak naprawde nie bardzo byto wiado-
mo, co robic...

1 wrzesnial 939 roku okoto 11.00 po ostrzelaniu
miasta przez artyleri¢ niemieckq opuscilismy Gru-
dzigdz, rozpoczynajac w tak Slicznym letnim dniu po
rozstaniu si¢ z ojcem, nowy i jakze bolesny etap w na-
szym zyciu. Rodziny urzednikéw panstwowych specjal-
nym pociggiem udaty si¢ do Warszawy, by po spedzonej
tam nocy w tunelu kolejowym, dojechac do pierwszego
punktu ewakuacyjnego za Lublinem. 4 wrzesnia dolg-
cgyt do nas ojciec, ale szybko przemieszczajqcy si¢ front
zmusit nas do dalszej ucieczki na wschod. 17 wrzesnia
ojciec tamiqcym si¢ glosem przekazat nam kolejng tra-
giczng wiadomos¢ - Polska zostata zaatakowana przez
wojska sowieckie... Zatrzgymalismy si¢ we Lwowie, ale
gycie pod okupacjq sowieckq pogarszato si¢ z dnia na
dzien - wycofano z obiegu Polskiego Ztotego, brakowato
gywnosci, NKWD i Milicja ciggle straszyly aresztowa-
niami. Mojg pierwszq pracq w okupowanym Lwowie
byto tadowanie drzewa scigtego w pobliskim parku na
milicyjne cigzardwki. Potem pracowatem jako pomocnik
murarza przy odnawianiu Lwowskiej Politechniki. Czg-
sto, chege wyrazic okupantom naszq sile, Spiewalismy
wesolo i glosno, gdy razem stalismy na rusztowaniu, pol-
skq piosenke na melodie sowieckiej Migdzynarodéwki:

W kajdanach dzisiaj nasze rece,

Dzis bat nad nami wznosi wrdg.

Polozym whkrdtce kres tej mece,

Przed nami przysztosé, z nami Bog.

24 czerwca 1940 roku zostatem zaaresztowany przez
zotnierzy NKWD. Cata moja rodzina po miesigcznej
podrdzy towarowymi wagonami dotarta do stacji Tynda,
skad przewieziono nas zestaricow do obozu pracy. Nasze
zycie w Okregu Jakuckim byto gehenng (...).

Pewnego dnia, ku naszej nieopisanej radosci, prze-
kazano nam wiadomos¢ o amnestii dla wszystkich Po-
lakéw wywiezionych do obozéw i wigzierr w ZSRR.
2 pazdziernika 1941 roku, dotarkzy do Buzutuku,
zgtositem si¢ do stuzby w Lotnictwie Polskich Sit Zbroj-
nych i wtedy po raz pierwszy zobaczytem zwolnionego
z Lubianki generata W1 Andersa, ktory prayjechat tu
0 kulach, aby wziqd udziat we mszy swigtej odprawionej
na dziedziricu naszego wojskowego obozu. Po srogiej
zimie, udreczeni glodem, w marcu 1942 roku ruszyli-

Smy wreszcie w naszq podréz do Persji. (...)
Fragmenty ksiazki 7he Grodynski Brigade, 2012, USA.

Andrzej Grodynski, z natury optymista, nigdy nie
stracil pogody ducha i wiary w lepsze jutro. W 1993



roku odwiedzit po dlugiej nieobecnosci swojg ojczy-
zng. Spetnito si¢ jego najwigksze marzenie - Polska
byta wolnym, demokratycznym panstwem, a jego
walka i pelne po$wigceni zycie nie poszly na marne.
Martin Grotjahn, znany amerykanski psycho-
analityk twierdzi, ze podstawa poczucia humoru jest
sita charakteru, dojrzato$¢ i umiejgtnos¢ podchodze-
nia do nieszczg$¢ i niebezpieczenstw z optymizmenm.
Zdaniem Charliego Chaplina humor umozliwia
cztowiekowi dostrzezenie irracjonalnosci w sprawach
na pozor racjonalnych, a nieistotnosci w tych, ktd-
re wydaja si¢ wazne, dzigki czemu humor wzmacnia
w cztowieku moc przetrwania, poczucie proporcji
czy w koricu wplywu na zmiang rzeczywistosci.
Nasza wolno$¢ ma juz 30 lat, jest coraz dojrzalsza,
ale nadal wymaga od nas wysitku i dialogu w naj-
wazniejszych sprawach. Wolnos¢ to zadanie i szansa,
ktérej nie mozemy zmarnowaé. Dlatego warto w tym

Barbara Leszczyniska
KPCEN we Wioctawku

Smiech w edukagji

Smiech towarzyszyt czlowiekowi od zawsze.
Poprawial jako$¢ zycia, atmosfer¢ w relacjach
miedzyludzkich, zaréwno w sferze prywatnej, jak
i publicznej, integrowat pokolenia, ludzi réinych
kultur i wyznad. Intuicyjnie czujemy, ze jest tez
waznym elementem w procesie nauczania.

Ksiazka Przemystawa Grzybowskiego
pt. Smiech w edukacji. Od szkolnej wspélnoty
Smiechu po edukacj¢ miedzykulturowq wzbudza
zainteresowanie i nastraja odbiorcg pozytywnie
juz samym tytutem, bo kt6z nie lubi si¢ $miaé.
Autor podjal si¢ opracowania tematyki $miechu
w kontekscie pedagogiki w wyczerpujacy i ciekawy
spos6b.

Publikacja sktada si¢ z dwoch czgéci. Pierwsza
prowadzi czytelnika przez histori¢  $miechu,
komizmu, humoru i btazenady. Przedstawia
badania prowadzone w wielorakich kontekstach
przez polskich i zagranicznych  naukowcéw
specjalizujacych si¢ w réznych dziedzinach nauki.
Zapoznaje czytelnikéw z pogladami na temat
$miechu i wskazuje, jak zmienialy si¢ na przestrzeni
wiekéw oraz w jaki sposéb poczucie humoru mozna
rozpatrywal w kategoriach praktyki edukacyjne;.
Druga cz¢$¢ to antologia przyktadéw i przewodnik
bibliograficzny. Znajdziemy tutaj przyktady komizmu
zawarte w zartach, psotach, figlach, przezwiskach,
humor z uczniowskich dzienniczkéw, zeszytéw, prac

Pawla

miejscu przypomnie¢ refleksje Jozefa Koztowskiego,
ze bez usmiechu nie ma mistrzostwa, ktéra adre-
sowana jest szczeg6lnie do nauczycieli i ich relacji
w pracy z uczniami.Ten do$wiadczony nauczyciel
i autor polskiej koncepcji usmiechu w edukacji jest
przekonany o realnosci i wielkiej sile oddziatywania
nauczycielskiego usmiechu w wychowaniu i rozwoju
dzieci, bowiem dziecko ma przede wszystkim prawo
do dobrego samopoczucia, ktére wyzwala w nim cheé
poznawania, dziatania i obcowania z ludzmi. Wtedy
be¢dziemy mogli powiedzie¢, ze z wolnosci zrobilismy
dobry uzytek.

* frag. wiersza K.I.Galezyriskiego

Bibliografia:
PP. Grzybowski, Smiech w edukacji, Impuls, Krakéw 2015

pisemnych studentéw kierunkéw pedagogicznych,
satyrycznych portali i internetowych foréw. Czytajac
je, czgsto trudno samemu powstrzymal si¢ od
$miechu. Szczegblnie bawia uczniowskie opisy
zachowan nauczycieli oraz przezwiska wymyslane
nauczycielom. Te cze$¢ koriczy przydatny dla badaczy
~Przewodnik bibliograficzny”. Autor, przygotowujac
wykaz literatury, wykonat mréwcza prace i stworzyt
bogata, uporzadkowana tematycznie bibliografi
dotyczaca $miechu i komizmu w kontekstach
omawianych w poszczegdlnych rozdziatach ksiazki:

o Smiech w zyciu dzieci i mlodziezy

o Smiech w kontekstach psychologicznych

* Blazen, klaun, glupiec

* Edukacja migdzykulturowa i dowcip etniczny.

Ta dotyczaca $miechu i humoru obszerna
monografia, jak twierdzi we wstgpie sam autor,
zainspirowaé nauczycieli i studentéw,
zainteresowanych praktykq edukacyjng i dzia-
taniem majgcym na celu poprawe jakosci
gycia w Srodowisku szkoly i nie tylko. Stanowi
jednoczesnie  przyczynek do dalszych  badan,
obserwacji socjologicznych i pedagogicznych. A co
najwazniejsze - przypomina o pogodnej postawie
wobec rzeczywistosci i odejéciu od zawodowej
rutyny. Dzi¢ki temu kreatywnos¢ naszych uczniéw
stanie si¢ naturalnym elementem wspélczesnej
edukagji i sila nap¢edowa proceséw twérczych.

moze



Izabella Forgiel
Zesp6t Szkét w Barcinie

Jak madrze $miad sie w klasie?

Smiech towarzyszy ludziom od zarania dziejéw
i nie jest uzalezniony od przynaleznosci do zadnej
grupy, narodowosci, od stopnia zamoznosci czy wy-
ksztalcenia. Juz nasze babcie méwity, ze $miech to
zdrowie. Wielu niedowiarkéw, potrzebujacych na-
ukowych uzasadnied, potwierdzito to poprzez ba-
dania naukowe dowodzac, ze $miech ma zbawienny
wplyw na nasz organizm. Dzigki nim wlasnie mo-
zemy dowiedzie¢ si¢, ze $miejac si¢ nabieramy trzy
razy wigcej powietrza niz normalnie, co $wietnie
oczyszcza pluca ze szkodliwych substangji i sprzyja
dotlenieniu  moézgu, poprawiajac  koncentracje.
Lepiej przyswajane i zapamictywane sa dzi¢ki temu
informacje. Ponadto, dotleniony mézg wytwarza
wiecej endorfin przez co radosni ludzie wydaja sig
bardziej atrakcyjni i chetniej, z wigksza uwaga ich
stuchamy. Freud twierdzit, Zze humor wyptywa z przy-
jemnosci stymulowania innych lub z checi uwolnie-
nia emogji.

Wielu naukowcéw zajmowalo si¢ réwniez te-
matem wplywu emocji na zapamietywanie. Man-
fred Spitzer w swojej ksiazce pt. ,Jak uczy si¢ mézg”
opisat eksperyment, w ktérym naukowcy podzielili
badanych na dwie grupy i przeczytali kazdej z nich
podobna historyjke o chtopcu, ktédry zostat cigzko
ranny w wypadku samochodowym i poddany réz-
nym zabiegom medycznym. Jedyna réznica polegata
na tym, ze jeden z wariantéw historii byt natadowany
emocjonalnie. Po tygodniu spytano cztonkéw obu
grup o to, jakie procedury medyczne podane w hi-
storii pamigtaja. Okazalo si¢, ze grupa, kedra usly-
szala opowies¢ bez emocji pamigtala znacznie mniej
niz ta, ktéra otrzymata tadunek emocjonalny. Badani
byli poddani negatywnym emocjom, co w przypadku
realiéw szkolnych nie jest rzecza pozadana. Na szcze-
$cie wiemy, ze $miech hamuje wydzielanie tzw. hor-
monu stresu, dzigki czemu petni rolg zaworu bezpie-
czeristwa w organizmie, roztadowujac skumulowane
emocje. Korzystajac z tej wiedzy, $miechem mozemy
pokona¢ ograniczajacy nas lek i spojrze¢ na rézine sy-
tuacje z innej perspektywy.

JAK ZATEM W PRAKTYCE EFEKTYNIE
WYKORZYSTAC POZYTYWNE EMOCJE
I HUMOR W KLASIE?
Garner (2004) wskazuje, ze cho¢ wszyscy wiemy,
ze humor powinien by¢ stosowany ostroznie, moze
by¢ uzywany jako silne medium do komunikacji lub

dziatai spolecznych. Garner twierdzi, ze niektorzy
pedagodzy, niestety, wierza, ze ich rola jest zbyt po-
wazna, aby angazowa¢ humor lub patrza na humor
jako zwykly przerywnik. Tymczasem wykorzystanie
humoru pokazuje szeroka znajomo$¢ réznorodnych
zagadnien i pasj¢ nauczyciela jako fachowca, ktéry
nie widzi nauczania po prostu jako zadania, kt6-
re trzeba wykonaé. Humor uzywany jako narzedzie
pedagogiczne pomaga nauczycielowi na zywa i za-
angazowang relacje z uczniem. Nauczyciel w ten
sposob pokazuje, ze traktuje uczniéw podmiotowo,
a spetnianie ich potrzeb edukacyjnych nie musi od-
bywad si¢ w napigtej atmosferze. Mozna zaryzykowaé
stwierdzenie, ze w ten spos6b nauczyciel moze poméc
uczniom zakocha¢ si¢ w nauczanym przedmiocie.
Pierwsza propozycja to wykorzystanie jednej
z technik dramy zwanej ,dramatyczne wejscie”. Po-
lega ona na zaintrygowaniu uczniéw juz na poczatku
lekeji - wejscie do klasy, poprzez zaskakujacy element
naszego zachowania, stroju, tonu, ktérego uzasadnie-
nia beda musieli si¢ uczniowie doszukaé, realizujac
zadania podczas lekeji. Sposdb ten $wietnie sprawdza
si¢ u dynamicznych nauczycieli lubiacych zaskaki-
waé. Wiele powodéw do $miechu moze przynies¢
uczniowska kreatywnos$¢ w rozwigzywaniu zagadki.
Korzysci w postaci rozwijania krytycznego myslenia
i twérczego rozwiazywania probleméw - bezcenne.
Mitosnicy dowcipéw moga potraktowa¢ je jako
dobry hak pamieciowy. Dla uczacych si¢ jezyka an-
gielskiego skarbnica takich tresci moze by¢ strona
https://goodmemory.pl promujaca zabawne skoja-
rzenia oparte na podobieristwie brzmienia badz pi-
sowni stéw polskich i angielskich. Przyktadowo - do
zapamigtania stowa “ash” (popiét) lub “ash Wednes-
day” ($roda popielcowa) polecany jest dowcip wyko-
rzystujacy podobieristwo brzmienia angielskiego sto-
wa “ash” i polskiego ,az”: , Ksiadz proboszcz méwi do
miodego wikarego: W érode popielcowa nie syp AZ
tak duzo POPIOLU na glowy wiernych.”
Uczniowie czgsto nie zwracaja uwagi na to, jak
duze znaczenie ma interpunkgcja. I tutaj z pomoca
przychodzi kolejny dowcip, w ktérym pytaniem
kluczowym jest: Jak przecinkiem mozemy uratowaé
komus zycie? Angielska wersja tej anegdoty pokazuje
dwa warianty zdania 1. Let’s eat grandma! (Zjedzmy
babcig.) 2. Let’s eat, grandma! (Zjedzmy, babciu.).
Bardzo dawno temu uslyszalam ten dowcip od
mojego nauczyciela i do dzi§ pozostat zywo w mojej
pamicci. Bogate zasoby internetowe znacznie
utatwiaja wyszukiwanie zabawnej grafiki czy tresci




w podanym przez nas zakresie tematycznym.
Humor stowny pozwala lepiej zrozumie¢ elementy
kulturowe, niektére zachowania oséb z innych
kultur. Uczy tolerancji, otwartosci na inne widzenie
$wiata, pokazuje uczniowi, jak wiele rzeczy nie
mozemy traktowaé jako co$ oczywistego. W efekcie
nasz uczeni przygotowany jest do kulturalnej reakeji
na czyje§ zachowanie, nawet w sytuacji szoku
kulturowego, gdyz ma $wiadomos$¢ istnienia takiego
zjawiska. Niezastapionym $rodkiem w nauce jezykéw
obcych sa fragmenty programéw badz filméw, reklam
zawierajacych element humorystyczny. Stanowia
$wietng okazj¢ do rozwijania réznych kompetencji
jezykowych w przyjazny sposob.

Bedac nauczycielem jezyka obcego, staram  sig
wykorzystywaé zabawne historie, ktére pomagaja
w zapamigtaniu bardziej zlozonych zagadniert
gramatycznych lub zwrotéw frazowych, czy tez
pisowniwyrazéw sprawiajacych danej grupie problem.
Uczniowie moga utozy¢ zdanie badz krétki, zabawny
tekst z uzyciem wskazanych stéw, ktére pomoga im
zapamigta¢ dana informacje, np. ciag wydarzen, jakis
proces, znaczenie czasownikéw itp. Jedng z moich
ulubionych historyjek jest ta, opowiadajaca o starszej
pani, ktéra prowadzi samochéd, robiac robdtke na
drutach. Poproszona o zatrzymanie si¢ (“Pull over!”
- ktére wypowiedziane facznie brzmi po angielsku
tak samo jak angielskie stowo sweter/bluza”)
odpowiada: ,Nie par¢ skarpet”. Zaprezentowana
historia pomaga zapamicta¢ znaczenie czasownika
frazowego pull over - zatrzymal si¢. Wspomniana
anegdota w oryginale:

“A policeman spots a woman driving and

knitting at the same time.

Driving up beside her, he says, “Pull over!”

“No”, she shouts back, “a pair of socks!”

W  podobny sposéb moze byé wykorzystana
mnemotechnika zwana technikg pierwszej litery,

Monika Glowacka

Miejskie Centrum Kulturalne w Lipnie

ktéra zawsze zawiera element humoru. Metoda ta
polega na ulozeniu historyjek z pierwszych liter
stéw, ktére chcemy zapamigtaé, dzigki czemu
proces zapamictywania ciagéw wyrazowych staje
si¢ o wiele przyjemniejszy i tatwiejszy. Istotne jest,
by taka historyjke fatwo byto zapamietaé, a to juz
w pelni zalezy od indywidualnych predyspozycji
ucznia. Tworzymy w ten sposéb wierszyki,
rymowanki, zwykle zdania, a nawet rysunki, ktére
péiniej z tatwoscia sobie przypominamy. Wiele
os6b zapamigtalo pierwsze litery angielskich stow
oznaczajacych kierunki $wiata dzi¢ki zdaniu ,Na
ekranie siedzi wrona.” (N - pétnoc, E - wschdd, S
- potudnie, W - zachéd). Zaleta tej techniki moze
by¢ mozliwo$¢ jej wykorzystania w nauczaniu wielu
réznorodnych zagadnien.

Warto zatem postucha¢ naukowcéw, ktdrzy, jak
Girdfanny (2004), radza nauczycielom, aby uzywali
humoru w klasie, poniewaz gdy go stosuja, uczniowie
pos$wiecaja mu wiccej uwagi, aby nie przegapi¢
zadnego dowcipu, a to wlasnie uwaga jest kluczowym
elementem procesu uczenia sig.
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Zielone $wiatlo dla humoru!

Ostrzezenie! Ten artykut jest niezmiernie dlugi i jego
czytanie moze spowodowa¢ liczne szkody takie, jak:
strata czasu, lzawienie oczu i przypalenie drugiego
dania.

SMIECH NA SALI, CZYLI CZY NAUKA W SZKOLE
MOZE BYC ZRODLEM RADOSCI?
Ostatnio po powrocie ze szkoly syn (czwarto-
klasista) podzielit si¢ ze mna opowiescia, ktdra musze
przytoczy¢. Wrécit jak zwykle zdyszany, rzucit plecak,

umyl rece i zasiadl do stotu. Tym razem w dloni
trzymat dluga jaskrawopomaradczows tasiemke.
— Co to? — zapytalam beztrosko, zupetnie nie
przeczuwajac, ze na chwile bede musiata wstrzyma¢
oddech, stuchajac jego relagji.

— 10 jest sznurek od mojej bluzy. Kolega mi go wyjgl
z kaptura, tak dla zartu, na marmie. Wredy ja zglositem
sig i zapytatem Panig, czy moge zawigzac sobie takg
przepaske na glowie i byé dzis Matematycznym Zétwiem
Ninja — referuje méj synalek migdzy kolejnymi
haustami zupy pomidorowej, a ja zaczynam mie¢



wrazenie, ze przypomina nieco szalonego Mikolajka
ze szkolnej lektury.

— I co Pani na to? — pytam z lekkim przerazeniem
w glosie, bo przed oczami mam juz czarng
wizje, w ktorej powazina, dystyngowana i surowa
matematyczka wyprasza moje dziecko z klasy za
glupie zarty lub wpisuje uwage do dziennika.

— Pani powiedziata, ze moge by¢ Matematycznym
Zétwiem Ninja, jesli czuje takq potrzebe. A ja czulem.
A potem kolega prébowat mi rozwigzaé ten sznurek,
bo go za mocno zawiqzaltem na glowie i cisnglo mnie
okropnie. W koticu kumpel przecigt nozyczkami, bo
inaczej bym zemdlat, wiesz, mamo? — kontynuuje
z duma méj wojowniczy bohater z komikséw
o zielonych gadach. On jest dumny z siebie,
a ja w tym momencie jestem dumna z Pani. Nie
zganila dziecka za inwencjg. Nie dopatrywata sig
w niewinnym dziecigcym pytaniu préby zaburzenia
porzadku lekeji, prowokujacego rozémieszenia
kolegéw, btaznowania. Uczen, ktéry ,zawsze chetnie
si¢ zglasza i tadnie pracuje na lekeji” (stowa Pani)
po prostu chcial by¢ Wojowniczym Zétwiem Ninja
i przez jedna lekcje byl. Wyobrazitam sobie, ze w tym
pozornie niedorzecznym pomysle mdéglby thwi¢
nawet spory potencjal edukacyjny, bo gdyby Pani
zarzadzita Dziedh Z6twi Ninja, mozna by urozmaicié¢
matematyczne przyktady z lekcji (np. poznajemy
utamki, dzielac na kawateczki skorupe zétwia albo
ulubione danie tych komiksowych bohateréw, czyli
pizzg). Oto przyklad spontanicznego wykorzystania
humoru w edukacji, ktéry moze si¢ przydaé tylko
wowczas, gdy nauczyciel ma poczucie humoru.

SMIECH MOZE ZDZIALAC CUDA

Drodzy Nauczyciele, pora na rachunek sumienia.
Pamigtacie jaka$ zabawna scen¢ z filmu, dowcip,
z ktérego $mialiscie si¢ do fez albo komiczne
zdarzenie, ktére na zawsze pozostanie w Waszej
pamiceci? Czy pamigtacie sytuacjg odwrotna, gdy jako
uczniowie lub studenci umieraliscie z nudéw podczas
monotonnie prowadzonego wykladu? A moze
catkiem niedawno zdarzyto si¢ Wam zdrzemnaé na
siedzaco podczas jakiej$ konferencji metodycznej?
Czy odkrylicie kiedys, ze uczen na Waszej lekeji
réwniez moze zmagac si¢ z trudng sztukg utrzymania
koncentracji lub podda¢ si¢ i odptyna¢ w objecia
Morfeusza? Jak poméc sobie i uczniom w procesie
dydaktycznym? Zapalajac zielone $wiatto dla humoru!

Tylko prosz¢ nie szukaé wyméwek. Ja réwniez
nie zapamigtuje¢ i nie umiem opowiada¢ dowcipéw.
Doni Tamblyn w ksiaice Smiej si¢ i ucz: 95
sposobow wykorzystania humoru do zwigkszenia
efektywnosci nauczania i szkolenia przekonuje,
ze mozna nie opowiedzie¢ ani jednego dowcipu,
a stosowa¢ humor w sposéb skuteczny i whasciwy.
Nie potrafie opowiadaé tak zwanych ,kawaléw”,
ale podczas dialogowanych prelekcji na zajeciach
z edukacji filmowej dla dzieci i mlodziezy wplatam

do prezentacji multimedialnej jakie§ $mieszne
zdjecie, wykorzystuje zabawne rymowanki
w klasach mlodszych, a w pracy z gimnazjalistami
i licealistami nie waham si¢ nawigzaé w spos6b
humorystyczny do osobistych doswiadczen
tak, aby uczniowie jak najlepiej zapamietali
zagadnienie. Niezwykle cennym narzedziem
wprowadzajacym elementy humoru sg takze scenki
dramowe, ktére sprawiajq uczniom wiele radosci,
a jednocze$nie bawiac ucza (np. scenki wreczania
bez stéw walentynki, gdy widownia ma rozpoznawa¢
emocje i uczucia lub scenki, w ktérych dzieci
weielaja si¢ w role nauczyciela, rodzica czy znanego
sportowca, gdy mowa jest o konfliktach, motywacji
albo radzeniu sobie ze stresem). Dzieki temu trudne
tematy moga zosta¢ oswojone.

To, co jako nauczyciele i edukatorzy robimy
w praktyce intuicyjnie, stalo si¢ juz dyscypling
naukowa zwang gelotologia. Gelotologia (z grec.
gelos = $miech) jest interdyscyplinarng refleksja nad
$miechem w rozmaitych kontekstach. Nurt polskiej
refleksji nad $miechem uczniowskim uksztaltowaty
publikacje Marii Dudzikowej, Ludwika Jaxy-
Bykowskiego, Czestawa Matusewicza czy Lecha
Witkowskiego. Cz. Matusewicz metodg postugiwania
sic  humorem oraz dowcipem w nauczaniu
i wychowywaniu nazwal metoda humoryzujaca.
Wprowadzajac humor w procesie nauczania,
pobudzamy uwage ucznia, przeciwdzialamy
znudzeniu, redukujemy utrudnienia poznawcze,
ulatwiamy zapamig¢tywanie materialu, a przede
wszystkim  redukujemy leki  uczniowskie.
Badania nad struktura moézgu potwierdzaja, ze
poczucie zagrozenia i stres utrudniaja proces
uczenia si¢, natomiast $miech moze przeksztalci¢
stres negatywny (destrukcyjny) w stres pozytywny
(mobilizujacy) — D. Tamblyn (2009). Poczucie
humoru nauczyciela i wykorzystanie elementéw
komizmu stuzy do stworzenia przyjaznej atmosfery
w czasie zajeé, a to z kolei utatwia nie tylko osiaganie
celéw dydakeycznych, ale réwniez wychowawczych.
Nauczyciel moze by¢ przyktadem, ze humor i dowcip
charakteryzuja osoby otwarte, dojrzale emocjonalnie
i inteligentne. Jesli popetni bfad i bedzie umiat
si¢ do niego przyznaé, a nawet obréci¢ go w zart,
udowodni uczniom, ze nie jest nieomylny i pomoze
wychowankom wzmacnia¢ wiar¢ w ich mozliwosci.

SMIECH — BRON MASOWEGO RAZENIA

W ksigzce Wyktadowca doskonaty. Podrecznilk
nauczyciela  akademickiego  ws$ré6d — waznych
kompetencji komunikacyjnych wymienione zostaje
poczucie humoru, ktéremu Lukasz Blad poswicca
caly rozdziat publikacji. Zapewne bycie postrzeganym
jako cztowiek dowcipny, to nie tylko wyzwanie dla
nauczyciela akademickiego, lecz dla nauczyciela na
kazdym szczeblu edukacji. Smiech moze roztadowa¢
atmosfere w klasie i gdy jest wzajemnie akceptowany,



staje si¢ wyrazem solidarnosci i wspdlnoty. Trzeba by¢
jednak ostroznym, by np. czarny humor, ktérego nie
zrozumiejg niektérzy uczniowie, nie stal si¢ bronia
mogacy ich zranié, zawstydzi¢ czy o$mieszy¢. Jak
kazda bronig tak i humorem nalezy wlada¢ ostroznie
i umiejetnie. Kazdy kij ma dwa korice. Nauczycieli
réwniez moze dotknaé uczniowskie poczucie
humoru. Nie wszyscy np. maja tyle dystansu do
wykonywanego zawodu, by bez oburzenia przeczytaé
hasta o polskim systemie szkolnictwa zamieszczone
w  internetowej  Nonsensopedii  (polskiej
encyklopedii humoru, ktéra kazdy moze redagowad).
Przemystaw Pawel Grzybowski poswigcil uwagg
temu zagadnieniu w antologii przyktadéw w swojej
obszernej (zawierajacej ponad 600 stron) publikacji
naukowej Smiech w edukacji. Od szkolnej
wspolnoty smiechu po edukacje migdzykulturowq’.
Gdy zerkniemy do Nonsensopedii, dowiemy sig,

Jolanta Drzycimska-Kola, Malgorzata Orlikowska
Szkota Podstawowa nr 2 w Toruniu

ze ,nauczyciel to osobnik dreczacy i zadreczany,
gromadnie zamieszkujacy kopalnie kredy”. O Jego
poczuciu humoru nie ma ani stowa.

Czy POCZUCIA HUMORU

MOZNA SIE NAUCZYC?

Na $wiecie prowadzone sa kursy rozwijania
poczucia humoru i terapie $miechem. Nie znaczy
to, ze zapracowany nauczyciel po kolejnej radzie
pedagogicznejlub po kolejnym szkoleniu zawodowym
ma jeszcze wpisa¢ w grafik kurs dotyczacy humoru.
Moze warto po prostu dla relaksu poczyta¢ kilka
porad, cho¢by w Internecie, a potem obejrze¢ jakis
film z Charlie Chaplinem, ktéry ponoé¢ mawial,
ze dzient bez u$miechu jest dniem straconym? Dla
zdrowia, urody i lepszych relacji z uczniami wystarczy
zapali¢ $wiatlo dla humoru. Koniecznie zielone. Jak
Wojowniczy Zétw Ninja.

Komiks jest dobry na wszystko.
O sposobach wykorzystania komiksu

w szkole

Nauczyciele z wieloletnim stazem wiedza, ze
unikniecie rutyny i nudy w czasie lekgji nie jest fatwe.
Wymaga ciaglego zaangazowania, wstuchiwania si¢
w potrzeby uczniéw, umiejetnosci rozpoznawania
ich mozliwosci. Po komiks siggamy, aby owej rutyny
unikna¢, sprowokowa¢ dzieci do dziatania, zacheci¢
je do aktywnosci, twérczego myslenia, stuchania,
co moéwia inni. To takie $wietny pretekst, aby
wprowadzi¢ na zajecia humor, dowcip i zabawe,
ktéra nie wymknie si¢ spod kontroli. A gdy zdamy
sobie sprawe, ze to zabawa, jako jedna z form
poznawania $wiata przez dziecko, odgrywa istotna
role¢ w jego rozwoju, wykorzystanie komiksu okaze
si¢ idealng metoda w czasie lekgji. Oto kilka naszych
propozycji zastosowania komiksu jako narzedzia do
prowadzenia zaj¢é.

TWORzZYMY KOMIKSY, WYKORZYSTUJAC

PROGRAMY KOMPUTEROWE
Zanim uczniowie zaczng tworzy¢ samodzielnie
komiksy, na lekcjach jezyka polskiego poznaja histo-
ri¢ komiksu jako gatunku literackiego i gtéwnych au-
toréw. Potem tworzg je, rysujac kredkami, pisakami,

otéwkiem czy dtugopisem. Technicznym problemem
dla wielu jest ciagte powielanie elementéw tha i boha-
teréw. Na zajeciach z informatyki poznajg program
ToonDoo, ktéry to zadanie im utatwia. Dowiaduja
si¢, w jaki sposob narysowa¢ ruch i odda¢ emocje.
Aplikacja ToonDoo jest bardzo prosta w obstudze.
Uczniowie lubig to narzedzie, poniewaz majg tam go-
towe tlo i bohateréw. Powstate w czasie lekeji komik-
sy czesto sa pomocg dydaktyczng wykorzystywana na
lekcjach historii, geografii, biologii oraz ekologii.

Innym programem, w ktérym uczniowie przy-
gotowujg komiksy, jest PowerPoint. To réwniez
$wietne narzedzie, dzigki ktdremu mozemy uwiecz-
ni¢ na przyklad przedstawienie przygotowane przez
uczniéw — zdjecia z takiego wydarzenia i scenariusz
spektaklu to materiat, dzigki ktéremu nasi uczniowie
stworzyli komiks ,Krdtka historia Polski”.

TEKSTY LITERACKIE
PRZEKSZTALCAMY W KOMIKSY
Jak sprawdzi¢ zrozumienie przeczytanego tekstu?
Jak poméc uczniowi zapamigtad jego tres¢? Swietnie
nadaje si¢ do tego komiks. Dzieci najczgsciej wyko-



nuja komiksy w grupach lub w parach, dzigki temu
moga nauczy¢ si¢ wsp6tpracy, planowania, podziatu
obowiazkéw czy wzajemnego stuchania. Utwory lite-
rackie, ktére najczeéciej przeksztalcamy na komiksy,
to mity greckie i legendy.

Zrozumienie i zapamigtanie tych pierwszych nie-
rzadko stanowi dla naszych uczniéw duze wyzwanie.
Przygotowanie komiksu wymaga bardzo uwaznego
przeczytania tekstu, stworzenia na jego podstawie
planu wydarzen, a nastgpnie zaprojektowania ry-
sunkéw, dymkéw z wypowiedziami bohateréw lub
chmurek z ich myslami oraz krétkiej narracji. Praca
nad komiksem zawsze zakoriczona jest prezentacja,
to bardzo wazny etap, w ktérym uczestnicza wszyscy
tworzacy komiks. Jest to takze moment, kiedy pozo-
stali uczniowie moga wyrazi¢ swoja opini¢ na temat
pracy kolezanek i kolegéw, zadad pytania, a twércy ko-
miksu majg okazj¢ podzieli¢ si¢ z pozostatymi dzie¢mi
refleksjami na temat przebiegu pracy. Wszystkie ko-
miksy powstate w ten sposéb stanowia swego rodzaju
galeri¢ — prezentowane s3 w klasie lub na szkolnym
korytarzu, a zatem mozna je oglada¢ i czytaé w czasie
przerw. Do przygotowywania takich prac zach¢camy
réwniez na zajeciach informatyki i kota dziennikar-
skiego. Wowczas uczniowie tworzg komiksy na pod-
stawie przeczytanych ksigzek. Ich prace sa publiko-
wane w szkolnej gazecie i eksponowane w gablotach
na korytarzu. Inne dzieci ogladaja i czytaja komiksy
stworzone przez kolezanki i kolegéw. Czgsto, zache-
ceni przeczytanym komiksem, udaja si¢ do biblioteki,
aby wypozyczy¢ ksiazke, bedaca zrodlem opowiesci
przedstawionej w obrazkach z dymkami.

i rozdajemy uczniom na lekeji. Do kazdego z nich
dolaczone sg pytania zwiazane z trescia. Uczniowie,
czytajac komiks, maja za zadanie znalez¢ na nie odpo-
wiedzi. Przyktadowo prezentowany komiks o przygo-
dach Globinki i Globinka w uktadzie krwiono$nym,
zainspirowany filmem Byfo sobie zycie, wykorzystywa-
ny jest na lekcjach przyrody w klasie IV. Globinka
i Globinek, czyli bohaterowie tego komiksu, ptynac
naczyniami krwiono$nymi, transportuja bardzo waz-
ny tadunek” do moézgu. W czasie swojej podrdzy
przezywaja przygody. Uczniowie skupiaja uwage na
tych przygodach, w rzeczywistosci stanowiacych zja-
wiska zachodzace w organizmie. Jednocze$nie pozna-
ja role krwinek biatych, czerwonych i ptytek krwi.

W podobny sposéb, poprzez krétki komiks na
tablicy, na lekeji geografii tworzone s notatki rysun-
kowe. Oczywiscie nie znajdujg zastosowania na kaz-
dych zajeciach, ale niektdre tematy szczegdlnie si¢ do
tego nadaja. Przykltadem moze by¢ lekcja dotyczaca
krajobrazu nadmorskiego. Aby ulatwi¢ zapamieta-
nie nazw elementéw krajobrazu i kierunkéw wiania
wiatréw nadmorskich opowiadana jest historyjka,
ktéra wydarzyla si¢ nad morzem, jednoczesnie na
tablicy powstaje rysunek. Potem zadaniem uczniéw
jest przerysowanie notatki do zeszytu lub zapisanie jej
w dogodny dla nich sposéb. Opowiadanie krétkich
historyjek i ich ilustrowanie na tablicy wprowadza
element zabawy i doskonale rozluznia atmosfer¢ na
lekcji, pozytywnie wplywajac na przyswajanie tresci
lekeji przez uczniéw.

Podsuwamy uczniom popularne komiksy, np.
Tytus, Romek i Atomek — czgs¢ XV ulatwia zrozu-

T mienie, jak powstaly géry faldowe,
fragmenty czesci VII — Tjtus ma po-
prawke z geografii wykorzystywane

sa na lekcji powtérzeniowej. Dzieci

pracujace w grupach otrzymuja réz-
<« o | ne fragmenty komiksu i na podsta-

; é\ wie ilustracji oraz dialogu bohateréw
| prébuja ustali¢, gdzie znajduje si¢ Ty-

Mit o Odyseuszu przygotowany przez ucznia klasy V-

CZYTA]AC KOMIKSY, POZNAJEMY NOWE
POJECIA PRZYRODNICZE
Za pomoca komiksu staramy si¢ zainteresowac
uczniéw tematem lekeji, ktéry méglby si¢ wydawad
im trudny lub nudny. Rysujemy komiksy, kserujemy

. tus. Potem zaznaczaja to miejsce na
e mapie Polski.
[14]
Uczymy SIE PISAC
OPOWIADANIE Z DIALOGIEM
W e Trudng forme¢ wypowiedzi pi-

semnej, jaka jest opowiadanie
z dialogiem, uczniowie poznaja juz
w klasie czwartej. Aby ulatwi¢ im
zapamictanie zasad zapisywania dia-
logu w tekscie, siggamy po ¢wiczenie
(przygotowane przez wydawnictwo GWO), ktére
wykorzystuje komiks. Dzieci otrzymujg tekst legen-
dy o smoku wawelskim podzielony na czgéci. Do
kazdego fragmentu musza przyporzadkowaé obra-
zek z komiksu zamieszczonego na sasiedniej stronie,
a nastepnie w dymki wpisa¢ wypowiedzi bohateréw.
Ostatnia czgé¢ ¢wiczenia polega na przepisaniu cato-




$ci, czyli czgsci narracyjnej i dialogdw, do zeszytu. Po
tej lekcji uczniowie zapamictuja, ze dialog w opowia-
daniu musi zosta¢ wyodrebniony z narracji, ze to taki
dymek w komiksie.

RoOzZwW1jAMY UMIEJETNOSC

KREATYWNEGO MYSLENIA

Komiks doskonale sprawdza si¢ jako narzedzie
stuzace rozwijaniu kreatywnego myslenia dzieci. Na
lekcjach jezyka polskiego mozna go wykorzysta¢ do
stworzenia i zaprezentowania dalszego ciagu przeczy-
tanej historii. To zadanie pobudza wyobraznig, pro-
wokuje do twdrczego podejscia do zadania. Te same
umiejetnosci uczniowie ksztalcg podczas samodziel-
nego tworzenia komikséw o tematyce przyrodnicze;.
W ten spos6b systematyzuja, utrwalaja i poszerzaja
swoja wiedzg na okreslony temat (na przyklad o ukfa-
dzie pokarmowym). Uczniowie klasy IV zafascyno-
wani tym, ze poznaja mechanizmy dziatania ludzkie-
go organizmu, chetnie si¢gaja po t¢ metode i czasami
w bardzo zabawny sposéb prezentuja, co dzieje sig
z drugim $niadaniem od momentu, gdy trafia do ust.

ROZMAWIAMY NA WAZNE TEMATY

Komiks jest dla nas czgsto punktem wyjscia do
rozmawiania z uczniami o waznych problemach, na
przyktad o ochronie $rodowiska. Przygotowujac zaj¢-
cia na ten temat korzystamy z gotowych komikséw,
ktére poruszaja problematyke zwiazang z ekologia,
dotyczaL segregacji $mieci, zanieczyszczenia wody czy
powietrza. Przykladem takiego komiksu jest Wpusz-
czony w kanal, czyli gbur, wladca rur czy Opowiesci ze
$mieciarni. Czasami komiks o tematyce ekologicznej
jest tworzony przez uczniéw i stanowi podsumowa-

nie wiadomosci zdobytych przez nich w czasie zajec.

Jak porusza¢ si¢ w internecie? Jak bezpiecznie
z niego korzysta¢? To tematy wielu zajg¢ szkolnych.
Uczniowie, zwlaszcza starsi, czgsto z dystansem pod-
chodza do problemu, gdyz uwazaja, ze wiedza wszyst-
ko. Zeby zatem chcieli stucha¢, sieggamy po komiks,
kt6ry ma atrakcyjna wizualnie forme i jezykiem mtlo-
dziezy méwi o bezpieczeristwie w sieci.

REALIZUJEMY PROJEKTY

Projekt, jako forma pracy, jest w szkole bardzo
popularny. Komiksy wykorzystujemy réwniez pod-
czas jego realizacji. W ramach Swicta Drzewa wspél-
nie z dzie¢mi zorganizowaly§my happening, podczas
ktérego uczniowie rozdawali mieszkadicom nasiona
drzew wraz z ulotka ,Jak zasiaé drzewo”. Miata ona
forme krétkiego komiksu, ktéry w prosty sposéb mé-
wil, co nalezy zrobi¢ z otrzymanymi nasionami, aby
wyrosto z nich drzewo. Bylo to zadanie dla uczniéw
klas trzecich, ktérzy $wietnie sobie z nim poradzili.
Projekt zostal zgloszony do ogdlnopolskiego konkur-
su Klubu Gaja ,,Czarodziejskie Drzewo” i znalazt si¢
wsréd nagrodzonych.

Zaprezentowane przez nas pomysly to tylko wy-
bér tych, ktére uznaly$my za najciekawsze. Nie be-
dzie przesada, gdy powiemy, ze komiks na dobre za-
goscil w naszej szkole. Mamy nadzieje, ze realizacja
coraz obszerniejszych programéw pozwoli nam nadal
wykorzystywaé komiks w czasie lekeji, bo choé czaso-
chtonny, potrafi zmotywowa¢ uczniéw do twérczego
myslenia, zainteresowad tematem, ulatwié¢ zrozumie-
nie trudnego zagadnienia, a przede wszystkim czyni
lekcje zajeciami, ktére na diuga zostaja w pamiegci
ucznidw.
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Notatka narysowana podczas lekcji geografii w klasie V, dotyczqcej krajobrazu nadmorskiego Polski przez Jolante Drzycimskq-Kolg



Regina Strzemeska
KPCEN w Toruniu

Aby gry i zabawy sluzyly uczeniu sie...

O grach i zabawach w nauczaniu powiedziano juz
chyba wszystko. Poradniki dla nauczycieli sa petne
propozycji zabaw, technik zabawowych i zachet do
ich stosowania na lekcjach. Seminaria i warsztaty dla
nauczycieli majace w tytule ,,Gry i zabawy na lekgji”
ciesza si¢ zwykle niestabnacym zainteresowaniem
odbiorcéw poszukujacych inspiracji do urozmaicania
lekcji. Uczniowie z rozrzewnieniem wspominajg
zwykle lekeje, na ktérych uczestniczyli w zabawach
dydaktycznych, komentujac  je  okresleniem:
ofajne”, na ktére nie zastuguja sobie zwykle
lekcje konwencjonalne. Sama czgsto proponuje
nauczycielom rézne formy zabaw jezykowych. Czgsto
jednak przy tym towarzyszy mi niepokdj o to, jaka
funkcje pelnia obecnie te techniki pracy w nauczaniu.
W jakim stopniu rzeczywiscie przyczyniaja si¢ one do
rozwijania kompetencji uczniéw, a w jakim s3 forma
matego przekupstwa czy tez tylko trikiem majacym
sktoni¢ uczniéw do zaangazowania si¢ w lekcje, gdy
wszystkie pozostate sposoby juz dawno zawiodty?

»plasterkiem” na dokuczliwa rutyng¢ klasowa, brak
poczucia sprawczosci czy tez sensu uczenia si¢. By¢
moze pozwalajg uciec na chwilg tylko od niepokojacej
rzeczywistoéci  szkolnej.  Nie mam  zamiaru
kwestionowa¢ zalet stosowania tych technik pracy.
Sa one doskonatym sposobem na urozmaicenie lekcji
i wlasciwie zastosowane odwotuja si¢ do naturalnych
potrzeb uczniéw, sposobdéw uczenia sig. Wprowadzaja
na zajecia element motywujacy, a samo podtrzymanie
motywacji powinno przyczyniési¢ do skuteczniejszego
nauczania. Pozwalaja na doskonalenie sprawnosci
umystowych ucznia, przyczyniajg si¢ do rozwoju
kompetencji spolecznych, wpisuja si¢ w model
cato$ciowego uczenia si¢ w oparciu o dziatanie. Moga
czasem pomoc przetamaé bierng postawe uczniéw,
mogga tez przyczynic si¢ do tego, ze nasi podopieczni z
zainteresowaniem spojrza na proponowane materialy
i tresci, do ktdrych nie mieli wielkiego przekonania.
Wiele jest zalet tej techniki pracy, jednak uwazam,
ze przy wszystkich jej dobrych stronach nie

powinny one, stosowane ad
hoc lub bez wyraznego celu,
prowadzi¢  do  rezygnagji
z rzetelnego planowania lekgji.
Zastanawiam si¢, czy wybierajac
czesto tylko lekkie i atrakeyjne
zabawy niepowiazane Scisle
z celami lekcji, paradoksalnie
nie podtrzymujemy w uczniach
przekonania, ze najlepsze formy
nauki to te, ktére nie wymagaja
wysitku z ich strony, sa tatwe
i przyjemne. Wobec tego
w oczach uczniéw pozostate
aktywnosci, te bardziej wy-
magajace intelektualnie,
trudniejsze, obarczone ryzy-
kiem bledu i powiazane
z ocenianiem, nie moga da¢
im poréwnywalnej satysfakeji,
nalezy je wigc omijad.

Szkolenie dotyczqce stosowania gier i zabaw na lekcji jezyka niemieckiego

ZA 1 PRZECIW
Obawiam si¢, czy zastosowane strategie ludyczne
budzace intensywne, aczkolwiek krétkotrwale
zainteresowanie uczniéw nie s3 w praktyce tylko

ELEMENTY GRYWALIZACJI NA LEKCJACH

W tym kontekécie chciatabym zacheci¢ do
spojrzenia na gry i zabawy jak na ¢wiczenia
i aktywnosci na lekcji, ktdre sa wpisane w cala
koncepcje¢ nauczania, pozwalajg osiagna¢ konkretne



efekty dydaktyczne i wychowawcze. Koncepcja
grywalizagji, czy jak kto woli gamifikacji, odpowiada
na to zapotrzebowanie. taczy zalety stosowania
zabaw, gier i symulacji z systematycznym podejsciem
do nauczania i minimalizuje ryzyko zdominowania
lekcji przez mato efektywng rozrywke. Dzieje sig
tak, gdyz pracujac zgodnie z zasadami grywalizacji,
w  proces nauczania wpisujemy mechanike,
dynamik¢ oraz konstrukcje gier. Nie tracac
mozliwo$ci motywowania poprzez frajdg, dodanie
elementéw znanych z gier do wykonania zwyktych
czynnosci, drobne bonusy oraz interesujace
wyzwania  podtrzymujemy ch¢é  uczestniczenia
w lekgji jak w grze, ktérej kolejne etapy skladajg sig
na poczucie sukcesu. Znane sg przypadki uczniéw,
ktérzy po zamianie systemu oceniania na system
punktowy podobny do tego, z jakim spotykaja si¢ np.
w grach komputerowych, zwigkszaja wysitki, aby po
uzyskaniu odpowiedniej liczby punktéw méc przejs¢
na kolejny etap (level) ,gry”, czyli tak naprawdg
moc zrobi¢ kolejne, trudniejsze i wyzej punktowane
zadania, a tym samym zdoby¢ wigcej umiejetnoscei.
Kolekcjonowanie umownych nagréd (np. odznak
wirtualnych lub sprawnosci), przypisanie minimalnej
liczby punktéw do wymaganej obecnosci na lekcjach
przyczynito si¢ w opisywanych w literaturze
metodycznej przypadkach do wyraznej poprawy
frekwencji na lekcjach, a tym samym do lepszych
wynikdw.

Powiazanie liczby punktéw, ktére moze zdoby¢
pojedynczy uczen z
catej klasy moze sprawié, ze uczniowie osiagajacy
lepsze wyniki w nauce beda chetni, by pomagald
tym, ktdrzy maja klopoty. Zyskujg jedni i drudzy.
Przyktadem moze by¢ system, w ktorym za zaliczenie
sprawdzianu mozna zdoby¢ 1000 punktéw, ale jesli
75% klasy zdobedzie powyzej 80%, to punkty licza
si¢ podwojnie. Widzimy tu tez wprowadzenie zasad
uczenia si¢ kooperatywnego, w ktérym jedna osoba
pracuje nie tylko na swoj wynik, ale takze na wynik
pozostatych.

Jeszcze innym pomyslem jest wprowadzenie

procentowym  wynikiem

zasady, ze wszyscy uczniowie pracujacy w grupie
otrzymujg najnizszaq z ocen uzyskanych przez
uczestnikéw grupy w czasie testu podsumowujacego
zadanie. Niesprawiedliwe? A jednak sprawia, ze
uczniowie zaczynajg realnie wspdtpracowaé jako
druzyna.

Inny przyktad z praktyki szkolnej na przelozenie
zastosowanych w dydaktyce mechanizméw gier na
efektywno$¢ nauczania opisuje Ewa Andryszczak-

-Pawtowska w swoim artykule Grywalizacja, czyli jak
wkreci¢ucznianastronie , Filozofuj!” (https://filozofuj.
eu/ewa-andryszczak-pawlowska-grywalizacja-czyli-
jak-wkrecic-ucznia/). W typowych warunkach
polskiej szkoty na lekcjach etyki i przedmiotéw
artystycznych zastosowata ona innowacyjny system
oceniania oparty na grywalizacyjnej punktacji.
O efektach pisze nastgpujaco: ,(...) W jednej
z klas trzy osoby juz w kwietniu osiagnely liczbe
punktéw (400) pozwalajaca na wystawienie im oceny
»celujacy”. Chociaz wydawaloby sig, ze spoczng na
laurach, nadal byli to uczniowie bardzo aktywni,
podejmujacy dodatkowe zadania”.

LEKCJE W POKOJU ZAGADEK

Duzym zainteresowaniem ucznidw ciesza si¢
lekcje i serie zadan ulozone w sekwencje podobne
do tych, ktére znamy z tzw. escape room — pokoju
zagadek. Takze i w tym przypadku mozemy potaczy¢
mechanizm i dynamike gry z planem dydaktycznym.
Wyobrazmy sobie, ze uczniowie na lekcji jezyka
niemieckiego slysza nastgpujaca histori¢ (w jezyku
obcym): ,Jeste$cie grupa turystéw i wedrujecie
po szlakach gorskich. Podczas jednej z wypraw
zgubiliscie droge i w poszukiwaniu szlaku dotarliscie
do tajemniczej gospody na odludziu. W pustej sali
jadalnej zastaliscie tylko mrukliwego gospodarza,
ktéry podat wam jedyny mozliwy do podania o tej
porze positek. Wraz z rachunkiem otrzymaliscie
jednak tajemniczy liscik, w ktérym kto$ ostrzega
was, ze zostaliScie otruci i udziela wskazédwek,
jak zdoby¢ antidotum...” Uczniowie w grupach
postepuja wedlug wskazéwek, rozwiazuja zadania
w jezyku niemieckim, w tym takze zadania dotyczace
np. chemii, jezyka angielskiego, matemartyki
i innych przedmiotéw, ktére wiaza si¢ tematycznie
z opowiescia. Za kazde rozwiazane zadanie otrzymuja
jeden sktadnik mikstury antidotum. Czy ta lekcja
moze mie¢ szczesliwy final?

Mysle, ze te i inne doswiadczenia nauczycieli
z grywalizacja zachgcaja do zainteresowania si¢ nieco
innym podejsciem do gier i zabaw w nauczaniu,
podejéciem bardziej planowym, systematycznym
i efekeywnym. Wszystkich nauczycieli, ktérych
zainteresowata grywalizacja jako metoda pracy na
lekcjach, zapraszam goraco na prowadzone przez
KPCEN w Toruniu wspélnie z Danutg Potreé
szkolenie rad pedagogicznych na temat ,,Grywalizacja
w edukacji — gra jako sposéb motywacji do nauki”.

Zagramy i dowiemy si¢ wigcej. Zapraszamy!



Agnieszka Przybyszewska
KPCEN w Toruniu

Trzy w jednej linii? Czy trzy obok siebie?

Matematyka z humorem? A moze dobry humor
na matematyce? Jak sprawié, aby dzieci wykony-
waly cigzkq pracg intelektualna, czyli uczyly si¢ na
lekeji, a jednoczesnie towarzyszyl im dobry humor?
Jak zorganizowa¢ lekcje w warunkach szkolnych, aby
uczniowie mogli uczy¢ si¢ poprzez zabawe? Niewat-
pliwie pomocne s gry dydaktyczne.

Uwazam, ze w dzisiejszej szkole gry sa czgsto
niedoceniong forma nauki matematyki, traktowana
jako przerywnik lub wypetniacz czasu. Okazuje sig,
ze nawet podczas gry, ktérej gléwnym celem moze
by¢ doskonalenie bieglosci rachunkowej, gra moze
poméc nam w nauce wielu ztozonych umiejgtno-
§ci, ktére trudno jest trenowaé u ucznidw, takich
jak: planowanie, przewidywanie, krytyczne myslenie
i w konsekwencji podejmowanie decyzji. Dodatko-
wym plusem stosowania gier, poza matematycznymi
umiej¢tnosciami, jest nauka stuchania i czytania ze
zrozumieniem, a co za tym idzie — sztuki komuniko-
wania si¢, akceptowania innego zdania, szacunku do
siebie i innych w trudnej sytuacji — zaréwno wygra-

nej, jak i przegranej. Uczniowie ucza si¢ pracy zespo-
lowej i umiej¢tnosci uczenia sig, chociazby poprzez
szukanie swoich drég do rozwiazania problemu lub
doskonalenia wlasnej strategii postepowania.

Mogtlabym caly artykul poswigci¢ na opisanie za-
let i zachg¢canie do stosowania gier. Jednak, aby gry
stosowal, potrzebne sa zasoby — po prostu trzeba
mie¢ gre, aby w nig zagraé. W zwiazku z tym pragne
dzi$ zaprezentowa¢ kwadrat stu liczb. Jest to pomoc
dydaktyczna, ktéra mozemy pozyskaé, przygotowu-
jac wydrukowany kwadrat stu liczb na kartce A4,
a zatem dostgpna dla kazdego nauczyciela i dla kaz-
dego ucznia w klasie. Ponizej przedstawi¢ dwa przy-
ktady, ktére by¢ moze zachgca, aby siegnaé wiasnie
po te pomoc dydaktyczng. Pierwszym bedzie pomoc
w dodawaniu i odejmowaniu w zakresie 100, przy
jednoczesnym doskonaleniu umiejgtnosci orientacji
kierunkéw na kartce. Natomiast drugi pomyst na
wykorzystanie kwadratu stu liczb to stosowanie go
jako planszy do réznych gier.

Pomocne liczydto

Kwadrat stu liczb to uporzadkowany system liczbowy. Swietne narze-
dzie do utrwalenia systemu dziesi¢tnego. Zauwazmy kilka istotnych
prawidtowos$ci. Mianowicie w kazdym wierszu mamy dziesi¢é¢ liczb
kolejno po sobie nastgpujacych, natomiast w kolumnach liczby maja
taka samg cyfre jednosci.

Jak uwaznie si¢ przyjrzymy, to mozna zauwazy¢ duzo wigcej prawi-

Kwadrat w tej postaci to dobre liczydlo w zakresie stu. Zwréémy uwa-
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g¢, ze znajdujac si¢ na polu z liczbg 34, wykonujac ruchy:
* 1 ruch w lewo — to stoimy na 33 (34-1=33)
* 3 ruchy w prawo — to stoimy na 37 (34+3=37)
* 1 ruch w gére¢ — to stoimy na 24 (34-10=24)
* 2 ruchy w dét — to stoimy na 54 (34+20=54).

Zatem jak obliczy¢ 26+42?
Stajemy na polu 26 i wykonujemy 2 ruchy w prawo i 4 ruchy w dét
— otrzymujemy 68, 26+42=068.

Kwadrat stu liczb jako plansza do gry
Trzy w jednej linii obok siebie

Potrzebujemy:

* planszg stu liczb

* kostke dziesigciocienng — w sytuacji, gdy nie po-
siadamy takiej kostki, mozna zastosowa¢ inng pomoc
do losowania, np. przygotowa¢ w pudeteczku 10 cyfr
do losowania

* dziatania matematyczne: dodawanie, odejmowanie,
mnozenie, dzielenie

Zasady gry

* Ustalamy kolejno$¢ graczy oraz przydziat zetonéw.
Kazdy z graczy ma inny kolor.

* Pierwsza osoba rzuca 3 razy dziesi¢cioscienna kost-
ka do gry, wylosowane liczby zapisuje na kartce.

* Nastgpnie z wylosowanych liczb z wykorzystaniem
dziatari matematycznych uzyskuje liczbe, ktéra za-
znacza na planszy za pomoca zetonu. Kazda wyloso-
wana liczba musi by¢ wykorzystana doktadnie jeden
raz, dzialania matematyczne stosujemy dowolnie.

* Druga osoba wykonuje swéj ruch na tych samych



zasadach. Tworzy liczb¢ z wylosowanych liczb przez Runda 3.

pierwsza osobeg. tfzfafals|e|s|[n|s|w
* Nastepnie losowania trzech liczb dokonuje druga Wylosowane — cyfry: | | 1|32 38 #1518 17 | | @) 22
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Nie zapomnisz?
— Tak, 324 216, nie da si¢ zapomnieé — przeciez to
kwadrat 18 i szeécian 6.



Anna Rupisiska
KPCEN w Bydgoszczy

Jak sie ¢wiartuje chlopa

panszczyznianego?

To i owo o potrzebie poczucia humoru w szkole

Miatam to wielkie szczg¢scie, ze wyrastatam w ro-
dzinie o bardzo rozwini¢tym poczuciu humoru. Pew-
nie dzieki darowi $miechu i u$miechu udawato sie
tej naszej gromadce jako$ przetrwaé nawet trudne
chwile. Szczgécia chodza parami, zeby sparafrazowad
znane powiedzenie o raczej innym wydzwigku, to-
tez i na studiach spotkatam ludzi petnych optymi-
zmu, radosci zycia. Smiech, taki dobry, pobudzajacy
i oczyszczajacy, towarzyszyl nam wlasciwie zawsze.
I znéw utworzyla si¢ ,akademikowa” rodzina zno-
szaca wzajemnie inno$¢ jej czlonkéw wiasnie dzie-
ki ogromnemu poczuciu humoru. Ale trzeba bylo
opusci¢ dobre, przyjazne mury akademika i zderzy¢
si¢ z dorostoscia. A bycie dorostym wiaze si¢ z praca.
Wedy nikt z tej naszej sporej grupki przyjaciél nawet
nie pomyslal, ze mégtby obra¢ inna drogg niz t¢ pro-
wadzaca do szkoty. Wszyscy jak jeden maz skierowa-
lismy wiasnie tam nasze kroki uzbrojeni w poczucie
humoru i poczucie misji. Tak, tak - misji. Wydawato
si¢ nam, ze jak my zaczniemy pracowaé, to uzdro-
wimy wszystkie bolaczki oswiaty. To idziemy my —
mtodzi, zdolni, kreatywni! Stawimy czota wtérnemu
analfabetyzmowi ;-).

No i trafitam na poczatek do szkoly podstawowe;.
W dzielnicy domkéw jednorodzinnych, grzeczne
dzieci, zy¢ nie umieraé, no i nie$¢ kaganek oswiaty
oczywiscie. Szybko okazalo si¢, ze kaganek czasem
bywa wytracany z raczki i to przez roznych uczestni-
kéw procesu nauczania, ale... Ale niczego nie zatuje!
To dzigki dzieciom, pézniej mlodziezy przez wszyst-
kie te lata pozostawatam mtoda. Musiatam nadaza¢
nie tylko za zdobyczami techniki, zeby wiedzie¢ wig-
cej (czasem umied¢ udawaé, ze wiem wigcej :-)), ale
tez za zmieniajacym si¢ poczuciem humoru mtodych
ludzi. Bo z biegiem lat zauwazylam, ze tak, jak zmie-
niajg si¢ zainteresowania mlodziezy, tak zmienia si¢
takze to, z czego si¢ $mieja. A $mialiSmy si¢ czgsto.
Jedyne, czego nie pozwolitam nigdy przekroczy¢, to
poszanowania godnosci drugiej osoby. Uczniowie
wiedzieli, ze dowcip, czgsto ten sytuacyjny, jest weedy
$mieszny, kiedy $mia¢ mogg si¢ z niego wszyscy zain-
teresowani. A nie jest $mieszny, gdy wickszo$¢ prze-
cudnie rechocze, a komus$ wcale wtedy do $miechu
nie jest.

Ale wracam do mojego poczucia misji. Co cieka-
we, nie zatracitam go nigdy, ale to juz inna historia.
Ot6z kiedy to wyladowatam w wyzej wspomnianej
podstawéwee, uczytam miedzy innymi klas¢ siédma.
Dzieciaki sympatyczne, cho¢ z lekka rozbisurmanio-
ne, uczniowie przerézni od $wietnych polonistycz-
nie, do cieniutkich — jak to zreszta w klasach bywa.
Dzielnie walczylismy z nagminnym nieczytaniem
lektur i innymi przypadlosciami, a tu niespodzianka
- nieubtaganie zaczglo si¢ zbliza¢ zakonczenie pierw-
szego semestru nauki. Dla mnie zakoriczenie pierw-
szego semestru pracy! Nie chciatam tak na poczatek
wystawia¢ ocen niedostatecznych, nie do korica do-
wierzajac swojemu niklemu jeszcze doswiadczeniu.
Trzeba wigc byto zagrozonych koniecznie powycia-
gal. Zakasalismy wicc rekawy :-) i kilkoro uczniéw
poprawito, co miato poprawi¢. Oporna na wszelkie
zabiegi okazata si¢ jedna uczennica. No i wymyfdli-
tam (od tamtej pory wiem, ze takich pomystéw na
poprawe mie¢ nie wolno — wtedy w desperagji to juz
byt jedyny, ktéry mi przyszedt do glowy). Poprositam
dziewczyng, zeby napisata opowiadanie z dialogiem
na dowolny temat. No i napisatal Opowiedziata
mianowicie o tym, czego ,porzytecznego  nauczyla
si¢ podczas wycieczki historycznej. A bardzo ,pozy-
teczne i pouczajace” byly sprawy nastgpujace: 1. jak
pan przewodnik pokazywal, w jaki sposéb dyszaly
duszone dzieci ksigcia - siedmiu, bo jeden szczesli-
wiec uciekt, 2. jak bierze si¢ gréd warowny zdrada
— nocg n6z w plecy straznika, 3. jak ksiaz¢ Bolestaw
kazat ,trupéw ukatrupi¢” w pobliskim jeziorze, 4.
jak w baszcie byt torturowany inny ksiaze, od kedre-
go wezesniej uciekta zona, bo miat wiele kochanek i
natoznic i prowadzit rozpustne zycie z gromadkami,
ktére pézniej ,otrowal” 5. jak si¢ truje — bierze sig
kielich i kaze wypi¢ na zdrowie, 6. jak Fryderyk II
bardzo szczgdliwie umart na dezynfekeje, 7. jak sig
¢wiartuje chlopa pafszezyznianego — bierze si¢ ta-
kiego chiopa, kladzie na pieriku, ciach - obcina sig
rece i nogi... I ta ostatnia informacja byta najbardziej
pouczajaca. Dziewczynka chciala jeszcze koniecznie
zobaczy¢ pal do nabijania, ale jej siostra zzieleniata i
trzeba byto wraca¢ do domu.

No i jak si¢ mogta do tego mie¢ moja misja? Szko-



da, ze nie mogg przytoczy¢ zywych stéw uczestniczki
tego wyjazdu, ale mysle, ze i tak wida¢ na pierwszy
rzut oka ogromna wiedzg¢ historyczna zdobyta pod-
czas tej budzacej groze wycieczki oraz réwnie ogrom-
na pokor¢ wzgledem nauki i cheé¢ zdobywania no-
wych doswiadczen ... Przezycia, emocje. Tylko czyta¢
i wciaz wpadaé w nowy zachwyt. Przeczytatam potem
tysigce prac, czasem bardzo, bardzo ,interesujacych”,
czasem wrecz porazajacych, tych podstawéwkowych,
gimnazjalnych, maturalnych..., ale t¢ pierwsza prze-
chowuje do dzi$ i do dzi§ mnie zachwyca. Chca Pani-
stwo wiedzied, co z tym dzielnym dzieckiem? Zdato.
Przeciez nalezato mu si¢ :-) Ale poprositam o zdoby-
cie jakiej$ tajnej wiedzy z gramatyki.

Roma Gorczyca
Zesp6t Szkét Mechanicznych nr 1 w Bydgoszezy
KPCEN w Bydgoszczy

Gdyby nie wrodzone poczucie humoru, moze
trzeba by si¢ bylo zalama¢, ale zdecydowanie lepiej
pos$mia¢ si¢ czystym, zdrowym $miechem, a potem
nies¢ dalej wspomniany juz kaganek z nadzieja na
inne peretki...

A przeciez tzw. humor zeszytéw to nie jedyna
atrakcja w szkole. To codzienne spotkania z ludzmi,
a gdzie sa ludzie s3 sytuacje trudne, wzruszajace, ale
i $mieszne. I wlasciwie nie ma chyba dnia, kiedy ja-
ka$ sytuacja nas nie rozbawi. Mozemy by¢ oczywiscie
profesorem Bladaczka i z wyrazem znudzenia i bélu
istnienia na twarzy przekonywa¢ nieukéw, ze Stowac-
ki wielkim poeta byt. Tylko efekt naszego nauczania
moze by¢ réwniez podobny do rezultatu Bladaczki.

Z pamig¢tnika ,,mlodej” nauczycielki...

Parafrazujac stowa Ewy Szumskiej i Jana Kacz-
marka, autoréw popularnego skeczu radiowego,
mam wielka ochote rozpocza¢ artykut stowami: ,,Be-
dac mtoda nauczycielka, zaskoczyl mnig raz fake...”.

I rzeczywiscie! Faktéw, ktére mnie zaskakuja i ba-
wig do$wiadczam w mojej pracy sporo, a tytulowa
mlodo$¢ ducha, jest niezbedna, by funkcjonowal
wérdd tych, ktérzy podzielnos¢ uwagi opanowali do
perfekeji! No przynajmniej w konfiguracji: kciuk +
telefon + ,Ale pani profesor! Przeciez ja nic nie ro-
bie!”.

Flamandzki pisarz Phil Bosmans mawial, iz ,,Po-
czucie humoru dobrze amortyzuje wstrzasy zyciowe”.

A poniewaz w nauczycielskiej profesji, odpowie-
dzialno$¢ zwykta sterowad dzialaniem, co nierzadko
przyprawia nas o palpitacje serca, pieleggnujmy w so-
bie poczucie humoru i nie béjmy si¢ $mia¢ z inny-
mi oraz z siebie samych. Wyjdzie nam to na zdrowie,
a przynajmniej dotrwamy do emerytury bez wigksze-
go uszczerbku na psychice.

Majac nadziej¢ na rozbawienie czytelnikéw, roz-
poczng wiec: ,,Bedac mloda nauczycielka, zaskoczyt
mnie raz fakt...”

Fakt 1

Przerwa. Na szczgscie moge w pospiechu czyms
zapetnic zotadek, bowiem dyzuru nie mam.

Siedz¢ wige konsumujac z pasja butke i nagle do-
biega mnie z korytarza gromkie ,,przekleristwo naro-
dowe”. ,,Céz! - mysle sobie -Interwencja konieczna!”.

Wypadam na korytarz! Ja! Rambo i Schwarze-
negger w jednym! Wzrost 1,65 i 60 kg zywej wagi!

W holu klasa meska. Dwudziestu rostych ositkdw,
$rednia wzrostu 1.80 cm, o wadze nie wspomng, bo
to i tak same miesnie.
,Ktéry mi tu uprawia patologie?!” — rycze z glebi
ptuc, by mnie chociaz stycha¢ bylo.
Chwilowa cisza. Potem poszturchiwania i $miechy.
Wodz¢ wzrokiem kata po grupie. I nagle odzywa si¢
nieboze¢ szersze w barach niz drzwi: ,No bo mi, pani
profesor, dodawanie liczb binarnych nie wyszto!”
Fakt 2
Zima. Godzina poranna, by nie powiedzie¢ nie-
przyzwoita. Czyli 6.50. Lekcja za pigtnascie minut.
Wchodzg po schodach na pigtro i w duchu moty-
wuje si¢ do dziatania: ,Jeszcze tylko pie¢ miesigcy do
kofica roku, jeszcze tylko pig¢ miesigcy...”. Podbu-
dowana ta radosng nowing wbiegam rozpromieniona
na ciemny korytarz z mina wyrazajaca stanowczo$¢
oraz cheé¢ przelania wiedzy wprost do wyschnietych
dzbanéw.
I nagle dostrzegam na podfodze cztery zwinigte me-
skie cielska, kazde z plecakiem pod gtowa, pochrapu-
jace stodko. I wiem, ze musieli wsta¢ wczesniej ode
mnie, bo dojezdzaja, a wezoraj byl trening, zadania
domowe, a tu jeszcze kartkéwka zapowiedziana.
Serce mi sig kraje, bo matczyne uczucia mng tar-
gnely. Lecz by poderwa¢ mistrzéw do walki rzucam
krzepkie:
- Chiopaki! Wiedza czeka! Nie dajmy si¢ stlamsi¢
ciemnocie!
Wreszcie zauwazam jakie$ powolne ruchy, co$ chrap-
n¢lo glosniej i wymamrotato:



- Mamo, jeszcze trochg....

Fakt 3

Wycieczka do Czgstochowy. Oczywiscie przed
matura. Moja klasa stawia si¢ prawie w komplecie, li-
cz4c na to, iz bramy uniwersytetéw otworza si¢ przed
nimi po apelu do sit wyzszych.

W planie Jasna Géra i Droga Krzyzowa. No to poszli!
Kazdy w skupieniu i we wlasnym tempie miat co$
uprosié, przemierzajac kolejne stacje. Jak to zwykle
bywa, na zakoniczenie podczas zbidrki okazalo sig, ze
trzech potencjalnych abiturientéw zagingto w akgji.
Opiekunowie wykazuja si¢ cierpliwo$cia, domniema-
jac nauczeni do§wiadczeniem, ze to zapewne przez
dylatacj¢ czasu lub wymég wypelnienia paru wnio-
skéw on-line do Najwyzszej Instangji.

Jednak po prawie pétgodzinnym oczekiwaniu telefon
okazuje si¢ nicodzowny:

»No Panowie, o ktdrej miala by¢ zbiérka?!”

Po chwili dat si¢ stysze¢ w telefonie niepewny glos:
»Yyyyy... juz idziemy..., bo my si¢ zgubilimy.”
»No, ale gdzie jestescie?!”

,No na Drodze Krzyzowej...... ” 1 z entuzjazmem
w glosie: ,Ale juz na jedenastym przystanku!”

Fakt 4

Lekcja z urzadzeni techniki komputerowej. W celu
efektywniejszego wtloczenia wiedzy do ozdobionych
dredami i réznorodnym ,,przyczesem” gléw najlepiej
uzywa¢ obrazowych przyktadéw. W temacie - bramki
logiczne.

,Bramka AND, Panowie! Latwa do zrozumie-
nia” — rysuj¢ na tablicy, podskakujac, bo fachowiec
od ,wieszania” przewidzial dla nauczycielki wzrost
Claudii Schiffer.

Kontynuuje:

,,Zeby zapamigtad, jak wyglada i nie mie¢ problemu
na egzaminie, najlepiej skojarzy¢ ja sobie z czyms
przyjemnym. Jakie$ propozycje?”

Chwilowa cisza, wszyscy udaja, ze myslg inten-
sywnie. Najwyrazniej nie podzielaja mojej fascyna-
¢ji funktorami logicznymi. Nagle zauwazam ucznia
z glowa na fawce. Ewidentnie odplynal w objecia
Morfeusza i to zdaje si¢ juz przy wstepie do tematu.
»~Mateusz! Dziecko! — rzucam - Co$ Ty w nocy ro-
bit?!”

»Dziecko” o posturze misia grizzly spojrzato na mnie
zdezorientowanym wzrokiem.
,2Mbw mi tu zaraz — kontynuujq — Z czym przyjem-

nym kojarzy Ci si¢ bramka AND?”
[ w tym momencie na nic zdaly si¢ przemyslenia ska-
dinad przytomnej przeciez klasy. Bo to wilasnie po-
réwnanie pétprzytomnego Misia-Mateusza ustano-
wito kanon, do ktérego odwotuje si¢ do dzis. Dziata
bez pudtal
Rzuciwszy jednym blednym spojrzeniem na tablice
Mateusz w ciagu sekundy wyrzucil z siebie:
»Z cycuszkiem!”
I przy ogdélnym rechocie rozbawionych kolegéw nie
mozna bylo odméwi¢ mu racji!

Fakt 5

Pazdziernik. Ze sprawdzianami w dloni pedze do
klasy. Duchowo nastawiam si¢ na reprymendg z pie-
kta rodem! Druga klasa, egzamin zawodowy tuz, tuz,
a tu tyle ocen niedostatecznych.
Wpadam jak burza, rozpoczynajac peror¢ od progu:
»Kpina, drodzy Paristwo! Kpina i zal! Jak Wy wyobra-
zacie sobie egzamin?!”
Cisza zalegta nieprzenikniona. Wytrzeszczone pary
oczu wpatrywaly si¢ we mnie.
» Leraz uszy po sobie, a na co dzie chojracza!” - my-
$le. Ale mnie nie zmyla pozory! Dosiadtam juz swego
rumaka i wytrzasam irytacje:
» Leraz cisza?! Trzeba byto skupi¢ si¢ na sprawdzia-
nie! I przed! No, zeby przyszly informatyk nie wie-
dzial, czym jest ciekly krysztat?!”
,Co0?” - wyrwato si¢ blondynkowi w okularach
z pierwszej fawki, kt6ry zaraz zgast jak $wieczka pod
moim wzrokiem despoty.
»No trzymajcie mnie!” - kontynuuj¢ - Druga klasa
i takie bzdury piszecie! Pierwsze pytanie o MLC...,

Przez pig¢ minut rozkltadam pytania na czynniki
pierwsze, nie szczedzac krytyki. Nie rozproszyt mnie
nawet coraz wigkszy wyraz zdumienia malujacy si¢ na
twarzach stuchaczy.

»Ale prosz¢ Pani...” - blondynek upart si¢ najwyraz-
niej, by mnie do korica wyprowadzi¢ z réwnowagi.
»Nic nie cheg slysze¢! Poprawa za tydzien i zadnych
wymoéwek! Nie ma dla Was usprawiedliwienia!” -
rozjuszona wycelowalam palcem w biedaka z blond
czupryng - ,A moze kolega ma co§ madrego do po-
wiedzenia, co?!”

,Bo my, prosz¢ Pani - wysapat cichutko chtopaczek
- jestesmy 1B...”



Jarostaw Przybyt
Departament Kultury i Edukacji Urzedu Marszatkowskiego Wojewddztwa Kujawsko-Pomorskiego

Nowa jakos$¢ w Os$rodku Braille’a

Samorzad Wojewddztwa Kujawsko-Pomorskiego
zakoniczyt pierwsza z edukacyjnych inwestycji infra-
strukturalnych dotyczaca modernizacji warsztatow
ksztalcenia zawodowego w Kujawsko-Pomorskim
Specjalnym Osrodku Szkolno-Wychowawczym nr 1
im. Louisa Braille’a w Bydgoszczy. W ramach przed-
sigwzigcia o wartosci 3 808 905,87 zt powstaly 2
nowe i 12 zmodernizowanych pracowni praktycznej
nauki zawodu. Zadanie bylo realizowane w ramach
unijnego projektu konkursowego pt: Mistrz zawodu
w nowoczesnym warsztacie — modernizacja warsztatéw
ksztatcenia zawodowego w Specjalnym Osrodku Szkol-
no-Wychowawczym nr 1 im. L. Braillea w Bydgoszczy.

nia pod wzgledem racjonalnosci i efektywnosci wy-
datkéw. Projekt otrzymal pozytywna rekomendacje
Komisji Oceny Projektéw i otrzymat dofinansowanie.

NOWE PRACOWNIE

Dzigki realizacji projektu zostaly utworzona dwie
nowe, w pelni wyposazone pracownie dla zawo-
déw kelnera w technikum oraz florysty w specjalnej
szkole policealnej. Ponadto zmodernizowane zostaty
pracownie dla zawodéw: mechanik, monter maszyn
i urzadzer, elektromechanik, §lusarz, pracownik
pomocniczy obstugi hotelowej, kucharz, technik
masazysta, technik tyfloinformatyk oraz technik ad-

ministracji. Zakupiono specjalistyczne wy-
posazenie dla pracowni i warsztatéw przy
uwzglednieniu nowych technik i technolo-
gii stosowanych w danej branzy. Uczniowie
Osrodka korzystaja w tej chwili ze specjali-
stycznych multimediéw, sprzetu, oprogra-
mowania, urzadzen, narz¢dzi i przyrzadéw
w danym zawodzie, co znaczaco podwyz-
szylo jako$¢ realizowanych ustug edukacyj-
nych oraz zwigkszylo szanse 0séb z niepet-
nosprawnos$ciami na rynku pracy.

Warto$¢  projektu  wyniosta 3 808
905,87 zt z czego 3 029 797,45 zt (85%)
A | stanowi dofinansowanie z Europejskiego
Funduszu Rozwoju Regionalnego.

Pracownia

W Osrodku w Bydgoszczy ksztalci si¢ mtodziez
niewidoma, stabo widzaca, gtuchoniewidoma oraz
z niepetnosprawnosciami sprzgzonymi. W kom-
pleksie uczy si¢ obecnie prawie 500 podopiecznych
z czego 88 uczniéw uczegszeza do szkét kszealcenia za-
wodowego. Pod tym wzgledem Osrodek jest jednym
z najwigkszych w Wojewddztwie Kujawsko-Pomor-
skim z racji czego ma charakter placéwki regionalne;.

EUROPEJSKIE WSPARCIE

Pomyst realizacji projektu powstal w dwezesnym
Departamencie Edukacji i Ksztalcenia Ustawiczne-
go Urzedu Marszatkowskiego w Toruniu w zwiazku
z mozliwosciami, jakie stwarza Regionalny Program
Operacyjny Wojewddztwa Kujawsko-Pomorskiego na
lata 2014-2020. Pracownicy Biura Rozwoju Jedno-
stek Edukacyjnych we wspétpracy z dyrekcja Osrodka
przygotowali studium wykonalnosci dla inwestydji,
aby sprawdzi¢ najkorzystniejsze warianty i rozwiaza-

BupujeMy PRZEDSZKOLE
W BRAILLE’U

Ale to nie koniec inwestycji w Osrodku im. Lo-
uisa Braille’a. Przygotowujemy zalozenia do pro-
jektu utworzenia nowych oddziatéw przedszkolnych
dla dzieci z niepetnosprawno$ciami. Gmina Miasta
Bydgoszcz przekazata Samorzadowi Wojewdédztwa na
zasadzie darowizny dziatke sasiadujaca z kompleksem.
Znajduje si¢ tam budynek, ktdry zostanie zaadopto-
wany na potrzeby przedmiotowej inwestycji. Wstep-
nie do korica 2021 roku zostanie utworzonych 21
nowych miejsc przedszkolnych dla dzieci z niepetno-
sprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym
lub znacznym, niepetnosprawnoscia ruchowa, niepet-
nosprawnosciami sprzezonymi, autyzmem lub z nie-
petnosprawnos$ciami dotyczacymi wzroku i stuchu.

PAKIET DLA OSWIATY
Inwestycjaw Braille’u jest pierwsza inicjatywa z pa-
kietu propozycji inwestycyjnych przygotowanych dla
jednostek o$wiatowych, dla ktérych organem prowa-



dzacym jest Samorzad Wojewddztwa. W II kwartale
2019 roku rozpoczely si¢ prace budowlane zwiazane
z kompleksowa rozbudowy Kujawsko-Pomorskiego
Specjalnego Osrodka Szkolno-Wychowawczego im.
Janusza Korczaka w Toruniu. W ramach tego przed-
sigwzigcia powstanie przedszkole specjalne dla 26
dzieci wraz z placem zabaw, a takze basen rehabilita-
cyjny, boisko wielofunkcyjne oraz kompleks warszta-
téw ksztalcenia zawodowego.

W maju 2019 roku rozstrzygnigto przetarg nie-
ograniczony na budowe w pelni wyposazonego no-
wego budynku warsztatéw ksztalcenia praktycznego
w Kujawsko-Pomorskim Osrodku Szkolno-Wycho-
wawczym im. gen. Stanistawa Maczka w Bydgoszczy.
W ramach tej inwestycji o wartosci 11 151 466 zt po-
wstang pracownie i warsztaty ksztalcenia zawodowe-
go w ramach zawodéw: monter elektronik, technik
informatyk, technik zywienia i ustug gastronomicz-
nych, kucharz, cukiernik, technik florysta. W' ra-
mach projektu powstang takze nowe zawody takie

jak: technik dentystyczny, technik ustug kosmetycz-

Anna Mielczarek

nych, fryzjer oraz technik ogrodnik.

Samorzad Wojewddztwa rozpoczat takze re-
alizacj¢  kolejnych inwestycji. Przy kompleksie
szpitalnym przy ul. Konstytucji 3 Maja w Toru-
niu powstaniec Medyczne Centrum Przysztosci.
W ramach projektu unijnego w Medyczno-Spo-
lecznym  Centrum  Ksztalcenia ~ Zawodowego
i Ustawicznego w Toruniu powstang specjalistycz-
ne pracownie dla zawodéw: technik dentystyczny,
technik masazysta, opickun medyczny, higienistka
stomatologiczna, asystentka stomatologiczna oraz
nowych: technik-elektroradiolog i technik ustug ko-
smetycznych. Planowane jest takze utworzenie pra-
cowni pierwszej pomocy w stanach zagrozenia zycia
i zdrowia dla wszystkich zawoddéw, co umozliwi pro-
wadzenie podstawy programowej na jak najwyzszym
poziomie.

Do oferty Kujawsko-Pomorskiego Okregowego
Osrodka Doksztalcania i Doskonalenia Zawodowego
w Bydgoszczy maja zosta¢ wprowadzone kwalifika-
cyjne kursy zawodowe.

Szkota Podstawowa Specjalna nr 4 im.Janusza Korczaka w Lipnie

Szkola Przysposabiajaca do Pracy w Lipnie

W Lipnie od 1 wrzesnia 2019 roku rozpoczyna
dzialalno$¢ Szkota Przysposobiajaca do Pracy. Szkota
zapewnia edukacjc mlodziezy niepetnosprawne;j
intelektualnie w stopniu umiarkowanym, znacznym
lub niepetnosprawnosciami sprz¢zonymi. Celem zajgé
jest przygotowanie do samodzielnego funkcjonowania
w zyciu rodzinnym, spolecznym i zawodowym.
Sylwetka absolwenta

Absolwent szkoly Specjalnej Przysposabiajacej do
Pracy powinien by¢ dobrze przygotowany do godnego
uczestnictwa w  zyciu  spolecznym, kulturalnym
i ekonomicznym. Absolwent szkoly bedzie gotowy,

na miare swoich indywidualnych mozliwosci, do
realizowania wymaga i oczekiwad stawianych mu
przez spofeczeistwo. Szkota wyposaza absolwenta
w wiadomo$ci, umiejetnosci i sprawnosci potrzebne mu
do realizacji zadan dnia codziennego, do podejmowania
réwnych rél spotecznych w srodowisku macierzystym,
w miar¢ mozliwosci niezaleznie i godnie, do aktywnego
zycia oraz do przestrzegania ogélnie przyjetych norm.
Ksztalcenie dostosowane jest do potrzeb edukacyjnych
i mozliwosci psychofizycznych uczniéw. Nauka trwa
3 lata z mozliwoscia przedtuzenia etapu edukacyjnego
o 1 rok.

Nauka opiera si¢ na opracowanych indywidualnie
dla kazdego ucznia programach edukacyjno-tera-
peutycznych, popartych  wielospecjalistyczng — oce-
na poziomu ich funkcjonowania. Ocena poziomu
funkcjonowania ucznia dokonywana jest dwukrotnie

w ciagu roku szkolnego, a ocenianie postgpéw w nauce
ma charakter opisowy.

Uczniowie realizowa¢ beda nastgpujace zajgcia
edukacyjne:

* funkcjonowanie osobiste i spoteczne — 6 godz./tyg.

* zajecia rozwijajace komunikowanie si¢ — 2 godz./tyg.
* zajecia ksztattujace kreatywno$é — 4 godz./tyg.

* przysposobienie do pracy — 18 godz./tyg.

* wychowanie fizyczne — 3 godz./tyg.

* zajecia religii lub etyki — 2 godz./tyg.

* zajgcia rewalidacyjne — 10 godz./tyg. dla grupy.

W Szkole Przysposabiajacej do Pracy beda reali-
zowane zagadnienia w formie blokéw tematycznych
w zakresie:

* gospodarstwa domowego (pranie, sprzatanie, praso-
wanie, przygotowywanie positkéw)

* prac biurowych (obstuga urzadzen biurowych)

* rekodzieta (dekoratorstwo, pamigtkarstwo)

* ogrodnictwa (pielggnacja roslin i przyszkolnych
terenéw zielonych)

* prac naprawczych i konserwatorskich.

Szkota zapewnia uczniom wiele zaj¢¢ specja-
listycznych oraz bardzo dobrze wyposazong bazg, m.in.
w sale do$wiadczen $wiata, sale integracji sensorycznej
czy sale do éwiczelt ogélnorozwojowych z zestawem
rehabilitacyjnym. Zapraszamy absolwentéw  szkét
naszej

podstawowych  orazgimnazjéow do

placéwki

nowej



Robert Grzybowski
KPCEN w Bydgoszczy

Kampania polska 1939 roku

1 wrze$nia mija 80 rocznica wybuchu II wojny
$wiatowej. Polityka ,,pokojowych podbojéw” Adolfa
Hitlera skoriczyta si¢ z chwila, kiedy padly pierwsze
strzaly, polata si¢ polska i niemiecka krew. Swiat
budowany z takim mozotem po 11 XI 1918 roku runat
bezpowrotnie. Lata wojny i okupacji miaty odcisnaé
dramatyczne pigtno na losach Polski i $wiata, historii
naszych rodzin. W chwili tak doniostej rocznicy sami
odpowiedzmy sobie na pytania: Jak bardzo zostaly
one okaleczone? Jak wojna zmienita ich losy.

Tak, 80. rocznica wybuchu II wojny $wiatowej
powinna wzbudzi¢ w nas refleksje, przemyslenia o tym,
czy ten konflikt odcisnal pietno na naszej okolicy,
rodzinie. Ilu naszych blizszych i dalszych krewnych
i powinowatych padlo ofiarami tego konfliktu. Proszg
zwréci¢ uwage: powstaje nam historia narodowe;j
martyrologii. Polegli, zaginieni, zamordowani — wszyscy
Oni wotaja do nas z przesztosci o pamigé. Nagle stajemy
si¢ straznikami Ich pamieci. I od nas tylko bedzie
zalezed, czy pamigé nie zgasnie razem z nami.

Lezy przede mna tom pt. ,Wrzesien 1939
w relacjach i wspomnieniach”. Opracowali go
Mieczystaw Cieplewicz i Eugeniusz Kozlowski réwne
trzydziesci lat temu, a wydato 6wezesne Wydawnictwo
Ministerstwa Obrony Narodowej. Juz na okfadce
wymienieni autorzy relacji wspomnien robig wrazenie
na potencjalnym czytelniku, np. E. Rydz-Smigly, S.
Kopariski, T. Kutrzeba, W. Lagner J. Unrug, J. Zajac.
Tym bardziej, ze gro tych nazwisk znajdowato si¢ do
niedawna na cenzurowanym lub ich wojenne losy byly
falszowane w réznego rodzaju publikacjach. Réwniez
takich, jak Wydawnictwa MON. Niestety do dzi$ nie
doczekalismy si¢ publikacji petnych wydan ksiazek,
ktore wykorzystali autorzy. Tym bardziej pozwalam
sobie siggna¢ po ksiazke sprzed trzydziestu lat, ale
skupiajac uwage na wypowiedzi jednego uczestnika
kampanii polskiej. M6j wybor zaskoczy?

Nie wiem, na ile przy okazji 80. rocznicy odrodzi
si¢ dyskusja, co do oceny kampanii polskiej (kiedys$
niefortunnie okreslanej jako kampania wrzesniowa
lub wojna obronna 1939 r.). Czy w ogéle jeszcze to
zagadnienie kogo$ interesuje? Dlaczego dotykam
tego watku? Bo siggam po tekst Naczelnego Wodza,
marszatka Edwarda Rydza—Smiglego (1886-1941).
Osobiscie mam problem z oceng jego osoby, tego,
jak zachowat si¢c w chwili dziejowej préby. Trudno
odméwi¢ talentéw dowddcezych i osobistej odwagi
bohaterowi walk legionowych czy wojny polsko-
-bolszewickiej. W 1939 roku jako Naczelny Woédz
raczej nie sprawdzit sie.

Pytanie, czy Polska mogta uniknaé wojny, stawiano
juz w 1939 roku. Oskarzenia padaly z réznych stron

i réznej perspektywy. Mierzyl si¢ z nimi réwnie
marszatek Polski: ,Czy wreszcie Polska mogtaby
uniknaé wojny przez bezposrednie rokowania
z Niemcami? Czy moze powinna byla zgodzi¢ si¢
na oddanie Gdanska i eksterytorialnej autostrady
przez Pomorze? — Wydaje si¢ pewne, ze autostrada
bylaby co najmniej koniem trojariskim, a zgoda na
nig bylaby jeszcze wigksza lekkomyslnoscia niz ta,
ktéra popetnit ksiaz¢ Konrad Mazowiecki w XIII w.,
dajac Krzyzakom Ziemi¢ Dobrzyniska. Zreszta bytby
to jedynie poczatek”. W podobnych chwilach ro$nie
w nas nauczycielach pokusa, aby puszczaé wodze
fantazji i zamegczaé ucznidéw (lub przez nich dawac sig
prowokowa¢) rozwazaniami: co by bylo, gdyby.... Nikt
mnie nie przekona do wartosci czegos, co okresla si¢
jako... historia alternatywna. Nic takiego nie istnieje.

Nie wiem, na ile pozwala nam czas (czytaj: 45 minut
jednostki lekcyjnej) na wykorzystanie dygresji Marszatka
o IIT Rzeszy. Jesli nie mozemy zrobi¢ tego na lekdji, to
chociaz miejmy to w swoim osobistym skarbczyku:
ocena III Rzeszy. ,Narodowy socjalizm nie zna stopnia
nasycenia, jest ruchem dynamicznym, zmuszonym do
statej walki i zdobyczy. W tym nastawieniu psychicznym
wszystkie §rodki s3 dobrem, nie ma zadnych umdéw,
zadnych zobowiazan, ktérych warto by byto dotrzyma¢,
jesli one w najmniejszym stopniu krepowaé miatyby
ruch naprzéd”. O! taki cytat moze stanowi¢ wazne
ogniwo w dyskusji o odpowiedzialnosci za rozpgtanie
IT wojny $wiatowej. Cenne sa uwagi, jakie znajdujemy
dalej: ,Paristwa, narody, kultury, spotecznosci sa tylko
pionkami na szachownicy, warto$¢ich jestdla hitleryzmu
tylko wartodcig taktyczna. [...] Hitler bezlitosnie
obdziera naréd niemiecki z kultury zachodniej, wyrwa¢
chee z korzeniami z duszy niemieckiej to, co rzezbito
ja przez dtugie wieki, tresujac w zamian mdzgi i serca,
organizujac nowe sity, wydobyte z mrokéw pierwotne;j
duszy germanskiej. [...] Naréd niemiecki, ograniczony
w swych codziennych potrzebach, zaciagnat pas
na zapadlym brzuchu i ruszyt na rozkaz Fiihrera,
zorganizowany w armie, zaopatrzony w doskonale
$rodki walki. Poprzez Polsk¢ — na podbéj $wiata”. Nie
zapominajmy, ze stan wiedzy emigranta--zotnierza na
temat rzeczywistego okrucieristwa Niemcow byt raczej
ograniczony.

A Sowieci? ,Molotow jednak zapewnia Polske
o przychylnym stanowisku Rosji w razie wojny
z Niemcami, malo tego — obiecuje pomoc materialna.
Juz po podpisaniu paktu z Niemcami, tj. 23 sierpnia
1939 roku, Rosja podkresla, ze pakt ten ma na celu
tylko pokéj i ze rozmowy z Anglikami i Francuzami
zostaly odlozone jedynie na pézniej. Tak to Rosja do
ostatniej chwili symulowata respektowanie traktatéw,



kryjac chytrze w zanadrzu néz, ktérym ugodzita
Polske w plecy 17 wrzesnia 1939 r.” Osobiscie dreczy
mnie tre$¢ dyrektywy, jaka wydal Marszatek zaraz
po agresji sowieckiej: ,,Sowiety wkroczyty. Nakazuj¢
ogolne wycofanie na Rumunie i Wegry najkrétszymi
drogami. Z bolszewikami nie walczyé, chyba
w razie natarcia z ich strony lub préby rozbrojenia
oddziatéw. Zadanie Warszawy i miast, ktére miaty
si¢ broni¢ przed Niemcami — bez zmian. Miasta,
do ktérych podejda bolszewicy, powinny z nimi
pertraktowa¢ w  sprawie wyjscia garnizonéw do
Wegier lub Rumunii”. Trudno pogodzi¢ sig, ze nie
ogloszono stanu wojny z ZSRR/ZSRS/CCCP.

A sojusznicy? Jak wiemy miata II Rzeczpospolita
dwa filary, na keérych budowata swoje bezpieczeristwo
i gwarancje niepodleglosci na relacjach z Paryzem i
Londynem.,Przymierze Polskiz Francjabyloasekuracja
przeciwko Niemcom, gdyz Rosja Sowiecka po wojnie
z Polska i wobec duzych trudnosci wewngtrznych nie
stanowita bezposredniego niebezpieczenistwa, grozna
natomiast byta polityka Kominternu, ktéra przez
infiltracj¢ komunizmu do paristw burzuazyjnych
usifowata przygotowaé rewolucje $wiatowg [...]7 —
to oczywiscie m. in. o Frangji. Jesli chodzi o Wielka
Brytanie: ,....nie udzielita Polsce
we wrzesniu 1939 roku realnej pomocy wojskowej.
Dzi§ rozumiemy juz, dlaczego tak si¢ stato. [...] W
przeciwienistwie do Francji — Anglia nie miala prawie
wecale armii ladowej. RAF byt dopiero w powijakach,
cho¢ mimo to samoloty brytyjskie przeprowadzity

kilka nalotéw na pétnocne Niemcy. A wojna na morzu
wraz z blokada nie mogla da¢ natychmiastowych
wynikéw”.  Mamy  zatem  usprawiedliwienie
skreslone  pod adresem Albionu. Nie do$¢ na
tym, Rydz-Smigly wysoko ocenit tego sojusznika:
»S0jusz polsko-angielski nie przynidst tak szybkich,
natychmiastowych  skutkéw, jakich — oczekiwaly
szerokie kota spoleczenistwa polskiego. Nie umniejsza
to jednak jego politycznej wartosci i doniostosci.
Dzigki temu uktadowi Polska nie zostala sama, jak
Austria czy Czechostowacja”. Tematowi stosunkéw
z Czechostowacja Marszatek poswigcit wiele miejsca
w swoich rozwazaniach. Prosz¢ mi wierzy¢, to bardzo
zajmujacy tekst. Dotyka m. in. kwestii Zaolzia, ale i
roli Polski w polityce Pragi.

»Stwierdzi¢ wige nalezy, iz Polska wojny uniknaé
nie mogta, jesli nie chciata skornczy¢ niestawnie.
Poniosta i ponosi olbrzymie ofiary, ale data poczatek
wojnie wyzwoleniczej spod supremacji niemieckiej” -
konkludowal ~marszatek Edward Rydz-Smigly.
Jak wiemy, nie dozyl konica II wojny $wiatowej,
zmarl w Warszawie 2 XII 1941 roku. Za kilka dni
Japoniczycy napadang na Pearl Harbour. Nie bedzie
mial okazji zweryfikowaé swoich osadéw. Musiat
jednak czué presje odpowiedzialno$ci za jesienng
kleske '39 r., skro napisat i co$ takiego: ,W blasku
zwycigstwa topnieja wszystkie winy, w mroku kleski
nawet stabosci i omylki urastaja do rozmiaréw
zbrodni. Ludzie szukaja winnych, glosza pomstg za
swoj zawdd za swoje nieszczgécie”.

Stawomir Zebrowski, Marzenna Wierzbicka, Wiestawa Kuban, Justyna Kopczytiska

KPCEN w Toruniu

Kompetencje kluczowe w Chorwagji

Kujawsko-Pomorskie Centrum Edukacji Nauczy-
cieli w Toruniu we wspétpracy z Unig Europejskich Fe-
deralistéw w Lodzi zorganizowato kilkudniowy wyjazd
studyjny do Chorwagji (30.03-5.04.2019) pod ha-
stem ,,Rozwijanie kompetencji kluczowych u uczniéw
w Chorwacji”. W wyjezdzie uczestniczyli przedstawi-
ciele Jednostek Samorzadu Terytorialnego, dyrektorzy
i nauczyciele szkél, przedszkoli i placéwek eduka-
cyjnych z wojewddztwa kujawsko-pomorskiego oraz
nauczyciele konsultanci KPCEN w Toruniu. Celem
wyjazdu bylo poznanie organizacji systemu ksztalcenia
w Chorwagji, roli i miejsca nauczyciela oraz dyrektora
w szkole chorwackiej, poznanie i wykorzystanie inspi-
rujacych metod i form pracy — gtéwnie w zakresie roz-
wijania kompetencji kluczowych, a takze nawiazanie
cickawej wspdtpracy i wymiana do§wiadczen.

Nasz kilkudniowy pobyt rozpoczelismy od wizy-
ty w Ministerstwie Nauki i Edukacji w Zagrzebiu,
stolicy kraju. Vlado Prskalo, petnomocnik mini-
stra, przedstawil nam chorwacki system edukadji,

natomiast Vesna Hrvoj-Sic, dyrektor departamentu
ds. promogji systemu VET, oméwila funkcjonujacy
system zapewnienia jako$ci w obszarze ksztalcenia
i szkolenia zawodowego (VET). Prezentacja Tamary
Hudolin z Agencji Edukacji Dorostych pozwolita
pozna¢ uczestnikom zasady doskonalenia zawodo-
wego nauczycieli w Chorwagji. System edukacyjny
w Chorwagji obejmuje edukacje¢ przedszkolna, edu-
kacj¢ elementarng — odpowiednik naszej szkoty pod-
stawowej, szkol¢ $rednig i szkolnictwo wyzsze.

CHORWACKI SYSTEM EDUKAC]JI

Edukacja przedszkolna w Republice Chorwagji
obejmuje dzieci od széstego miesigca zycia do wieku
szkolnego. Zadaniem i obowiazkiem paristwa jest za-
pewnienie opieki i edukacji dzieciom w wieku przed-
szkolnym. Elementarna edukacja jest obowiazkowa
i bezptatna dla wszystkich dzieci w wieku od szesciu
do pigtnastu lat. Jeden nauczyciel prowadzi klasy 1-4.
Ta sama osoba, jako nauczyciel wychowawca, uczy



chorwackiego, matematyki, przyrody i spoteczefistwa,
sztuk wizualnych i co najmniej jednego jezyka obcego
(najczgsciej jest to angielski). Od 5 do 8 klasy kazdego
przedmiotu uczy inny nauczyciel. Pojawiaja si¢ nowe
przedmioty, takie jak historia, geografia i nauki sciste,
a takze drugi jezyk obcy (zwykle niemiecki, francu-
ski lub wloski). W ramach kolejnego stopnia edu-
kacji (na poziomie naszej szkoly $redniej) uczniowie
maja do wyboru gimnazjum lub szkote¢ zawodowa. Po
ukoriczeniu tego etapu zdaje si¢ egzamin paristwowy,
po ktérym mozna uda¢ si¢ na studia wyzsze.

pogladéw i doswiadczen z dyrektorami i kadra pe-
dagogiczng odwiedzanych placéwek. Rozmawialismy
o doskonaleniu zawodowym chorwackich nauczycie-
li, ich awansie zawodowym i statusie. Byta to rowniez
okazja do nawigzania ciekawej wspétpracy i wymiany
dos$wiadczen. Duze zainteresowanie wzbudzita wéréd
uczestnikow miedzy innymi aranzacja przestrzeni
edukacyjnej w przedszkolu oraz przedsigbiorczo$é
szkoty podstawowej w zakresie pozyskiwania oliwy
z whasnego gaju oliwnego, z ktérego dochdd przezna-
czany jest na dziatalno§¢ placéwki.
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Dyrektor KPCEN w Toruniu Stawomir Zebrowski

INNE DOSWIADCZENIA

Wyjazd stat si¢ réwniez okazja do poznania
waloréw kulturowych i turystycznych Chor-
wacji. W drodze do Krk mielismy mozliwo$¢
podziwiania urokéw Wiednia. Patac Ho-
fburg, katedra Swictego Szczepana i ciekawe
zakatki centrum zrobity na nas ogromne wra-
zenie. W Zagrzebiu odwiedzilimy staréwke,
Muzeum Sztuki Naiwnej i katedr¢ Wniebo-
wzigcia Naj$wigtszej Maryi Panny. Podrézujac
mie¢dzy szkotami zachwycalismy si¢ pigknymi
krajobrazami i rodlinnoscia typowa dla tej
szerokosci geograficznej. Odwiedzilismy réw-
niez Muzeum Turystyki w Opatiji i Muzeum
Morskie w Rijece. W Jurandvor odwiedzili-
$my kosciét Swietej Eudji stynacy z odkrytej

i dyrektor przedszkola Djeji vrtié , Katarina Frankopan” w Krk W XIX wieku ,,ptyty z Baski”, czyli kamiennego

Nauczyciele, podobnie jak w Polsce, zdobywaja
stopnie awansu zawodowego. Tygodniowy wymiar
czasu pracy nauczyciela jest uzalezniony od prowa-
dzonego przedmiotu. Nauczyciel po uzyskaniu naj-
wyzszego stopnia awansu co kilka lat musi wykaza¢,
ze doskonali swoj warsztat pracy oraz zrealizowad
okre$lone ustawowo dzialania, aby podwyzszy¢ swoje
wynagrodzenie. Jedli nie spelni tych warunkéw, wy-
nagrodzenie jest obnizane. Rok szkolny konczy si¢
w potowie czerweca, jest to czas wolny dla ucznia. Na-
tomiast nauczyciele do korica czerwca, przez kolejne
dwa tygodnie, biora udzial w formach doskonalenia
organizowanych przez agencj¢ narodowa.

Podczas naszej wizyty studyjnej odwiedziliémy
dwie szkoly srednie. W Szkole Gastronomicznej
w Opatiji zapoznano nas z organizacja szkolnictwa
zawodowego. W szkole tej duzy nacisk kiadzie si¢
na praktyczng nauke¢ zawodu, a jej absolwenci sta-
nowig wickszo$¢ kadry lokalnych hoteli i restauracji.
W najstarszym w Chorwacji I Liceum w Rijece, kté-
re rozpoczeto dziatalno$¢ w 1627 roku, zaprezento-
wano nam sposoby rozwijania kompetencji kluczo-
wych u uczniéw — miedzy innymi projekty i nowy
krajowy program ,School for life”.

Ostatni dzien pobytu w Chorwacji to wizyta
w przedszkolu Dje¢ji vrti¢ ,Katarina Frankopan”
i szkole podstawowej Osnovna $kola ,Fran Krsto
Frankopan” w miescie Krk. Mieli$my mozliwo$¢ ob-
serwacji prowadzonych zaje¢ oraz okazj¢ do wymiany

bloku z tekstem napisanym w gtagolicy, staro-
stowiaiskim jezyku. Podziwiajac pickne krajobrazy
gorskie, jadac doling baszczariska i zatrzymujac si¢ na
chwile nad zatoka w miejscowosci Baska, dotarlismy
do miasteczka Vrbnik. Wyjatkowa w swoim charak-
terze starowka sprawia, ze Vrbnik fascynuje magiczna
atmosfera, najwezszymi uliczkami, starymi domami,
ktére ukrywajg niesamowite legendy i pozostatosciami
$redniowiecznych muréw. W swoich zbiorach Vrbnik
posiada garstke dobrze zachowanych dokumentéw
pisanych glagolica, przechowywanych w unikatowej
bibliotece rodziny Vitezi¢.

Podczas wyjazdu Marzenna Wierzbicka, Wiestawa
Kuban i Justyna Kopczyriska, konsultantki KPCEN
w Toruniu, przygotowaly i przeprowadzity warsztaty
tematyczne, podczas ktorych rozmawialismy o kom-
petencjach nauczycieli oraz mozliwosciach rozwijania
kompetencji kluczowych wsréd uczniéw w naszych
polskich szkotach i przedszkolach. Ciekawe ¢wicze-
nia warsztatowe oraz caly pobyt w Chorwacji daty
uczestnikom okazj¢ do doskonalenia u siebie wszyst-
kich kompetengji kluczowych.

Wymiana do$wiadczeri data nam mozliwos$¢ inne-
go spojrzenia na codzienno$¢ w placéwkach macie-
rzystych. Podczas tej wizyty mielismy okazj¢ dotknag,
poczu¢ i nawet posmakowal chorwackiej historii,
kultury i obyczajéw. Niewatpliwie dodatkowa war-
toscig sa zawarte nowe znajomosci: te zagraniczne,
otwierajace nowe mozliwosci wspétpracy miedzyna-
rodowej, jak rowniez migdzy uczestnikami wyprawy.



Justyna Adamska
KPCEN w Bydgoszczy

Spotkanie Naukowe w Madrycie:
rozwijanie myslenia naukowego
na wczesnych etapach edukacji

Na zaproszenie El CSIC en la Escuela — komér-
ki Najwyzszej Rady Badan Naukowych Hiszpanii
w Madrycie (Consejo Superior de Investigaciones
Cientificas) 14 maja 2019 roku delegacja KPCEN w
Bydgoszczy w sktadzie: dyrektor Robert Preus oraz
nauczyciele konsultanci Krystyna Karpinska i Justy-
na Adamska uczestniczyta w IX Spotkaniu Nauko-
wym w Madrycie — migdzynarodowej konferencji dla
uczniéw, uczennic, nauczycieli i naukowcéw. Celem
wydarzenia byto zaprezentowanie efektéw projektéw
edukacyjnych rozwijajacych myslenie naukowe ma-
tych dzieci. Uczniowie i nauczyciele ze szkdét w Hisz-
panii, Brukseli, Andorze przeprowadzili i oméwili
whasne eksperymenty naukowe. Wsréd tematéw zna-
lazly si¢: Z czego zrobiony jest swiat, Jak dziata telefon
z nici, Jak dziata rakieta, Odkrywanie magnetyzmu,
Jak mydto dziata na plame thuszczu, Efekt Dopplera,
Swiattowdd, Swietlisty stetoskop, Badanie gestosci, Sity
aerodynamiczne.

Delegacja KPCEN w Bydgoszczy z Nagrodg Archimedesa

W kolejnej czgsci konferencji nauczyciele z Esto-
nii i Polski zaprezentowali dziatania prowadzone we
wspdtpracy z El CSIC en la Escuela, ktérych celem
jest rozwijanie myslenia naukowego dzieci w przed-
szkolach i szkotach podstawowych. W imieniu

KPCEN w Bydgoszczy Justyna Adamska oméwita
w jezyku hiszpariskim trzyletni proces wspoétpra-
cy z naukowcami i nauczycielami z Hiszpanii oraz
formy doskonalenia nauczycieli prowadzone w wo-
jewodztwie kujawsko-pomorskim, wykorzystujace
doswiadczenie i materialy wypracowane z partnera-
mi z krajéw UE w ramach realizacji projektu Era-
smus+ Wiedza naukowa w przedszkolu i szkole: dosko-
nalenie strategii i tworzenie nowych praktyk nauczania
praedmiotéw scistych na wezesnych etapach edukacyi.
Wszyscy aktywni uczestnicy IX Spotkania Naukowego
w Madrycie otrzymali dyplomy — Nagrodg Archime-
desa — w dowdd uznania za swoja pracg naukowo-
-badawcza na zajeciach lekeyjnych.

CSIC — Najwyzsza Rada Badan Naukowych
Hiszpanii w Madrycie jest inicjatorem procesu, kt6-
rego celem jest szerzenie nowoczesnego podejscia
do nauczania przedmiotdéw Scistych juz na etapie
przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Idea wspdl-
nych dziatai, w tym konferencji,
warsztatéw, opracowania materialéw
metodycznych, jest zwrdcenie uwa-
gi na fake, ze alfabetyzacja naukowa
na pierwszych etapach edukacji jest
niezbednym ogniwem w  rozwija-
niu myslenia naukowego obywateli.
Ponadto istotne jest wprowadzenie
edukacji naukowej w kontekscie
réwnosci plci. Nauczyciele powinni
przekazywaé zainteresowanie nauka
dziewczynkom na réwni z chlopca-
mi, korzystajac ze Zrédet historycz-
nych i uzywajac przyktadéw styn-
nych kobiet-naukowcéw.

Gléwnym celem nowoczesnego
podejscia do alfabetyzacji naukowej
jest takie zorganizowanie procesu

uczenia si¢, aby uczniowie rozumieli
sposdb, w jaki wiedza naukowa powstaje, w jaki spo-
s6b ulega modyfikacjom. Znajomos¢ sposobu skon-
struowania nauki ma ogromny wplyw na postawe
dzieci i ich podejécie do zagadniern naukowych czy
pseudonauki. Tworzenie poje¢ i modeli jest procesem




myslowym, na ktorym opiera si¢ nauka. Istotne jest
wiec uswiadomienie nauczycielom i ich uczniom, na
czym polega mechanizm tworzenia wiedzy nauko-
wej: uproszczonych reprezentacji myslowych pew-
nych aspektéw rzeczywistosci, ktére zawsze podlegaja
sprawdzeniu na drodze eksperymentéw naukowych.
Zwraca si¢ uwage na ujednolicenie programéw na-
uczania przedmiotéw Scistych na pierwszych etapach
edukacji lub przynajmniej stworzenie wspélnego dla
wszystkich krajéw Unii Europejskiej zasobu wiedzy
zdobywanego na tym etapie przez dzieci.

Podczas planowania procesu dydaktycznego, do-
boru zadari — eksperymentéw, materialéw, przygo-
towania zadawanych dzieciom pytari konieczne jest
myslenie o stworzeniu uczniom mozliwosci czerpa-
nia przyjemnosci z przeprowadzania eksperymentéw,
dedukowania praw rzadzacych w naturze na bazie
modeli, a takze czytania o nauce. Profesjonalny na-
uczyciel rozumie taka organizacj¢ procesu, wykorzy-
stujacego i rozwijajacego autonomie ucznia. Jednak
nawet dla takiego nauczyciela istotna jest mozliwos¢
doskonalenia zawodowego.

Stawomir Zebrowski, Agnieszka Przybyszewska
KPCEN w Toruniu

W wyniku wspétpracy powstaly przewodniki
naukowo-metodyczne, ktére zawieraja wspomniane
idee, strategie i rozwigzania:

1. Wiedza naukowa w przedszkolu i szkole: propozy-
cja nowej metodyki — doskonalenie strategii i tworzenie
nowych praktyk nauczania przedmiotow scistych i przy-
rodniczych na wezesnych etapach edukacyi.

2. Wiedza naukowa w przedszkolu i szkole: Dociekania
na temat Z czego zrobiony jest swiat?

3. Wiedza naukowa w przedszkolu i szkole. Dociekania
na temat: Archeologia w klasie.
(https://cen.bydgoszez.pl/index.php/erasmusplus).

Zapraszamy do zapoznania si¢ z tymi podrecz-
nikami i do korzystania z ich zasobéw. Zach¢camy
do inspirowania si¢ oraz doskonalenia strategii
i tworzenia nowych praktyk nauczania przedmio-
tow Scistych i przyrodniczych na wezesnych etapach
edukacji w swoich przedszkolach i szkotach. Ponadto
proponujemy w nowym roku szkolnym 2019/2020
szkolenia warsztatowe o tej tematyce dla nauczycieli

przedszkoli i klas I-II1.

Zakodowane inspiracje

Mija rok, odkad Kujawsko-Pomorskie Centrum
Edukacji Nauczycieli w Toruniu realizuje projeke
»Buduje, koduj¢, programuj¢” w ramach dzialania
3.2. Innowacyjne rozwiazania na rzecz aktywizacji
cyfrowej, III 0§ priorytetowa — Cyfrowe kompeten-
cje spoleczenistwa, Program Operacyjny Polska Cy-
frowa na lata 2014-2020. W projekcie biorg udziat
zaréwno nauczyciele, jak i uczniowie edukacji weze-
snoszkolnej z 25 szkét podstawowych wojewddzewa
kujawsko-pomorskiego.

Celem projektu jest rozwijanie kompetencji cy-
frowych w zakresie nauczania na etapie edukacji
wczesnoszkolnej oraz rozwijanie kompetencji na-
uczycieli umozliwiajacych prowadzenie zaje¢ poza-
lekeyjnych dla uczniéw klas 1-3 szkoly podstawowe;.
Do tej pory w projekcie przeszkolilismy 70 nauczy-
cieli z 23 szkét. Przeszkoleni nauczyciele zaprosili do
zaje¢ w swoich szkotach 785 dzieci z gmin wiejskich
i wiejsko-miejskich. Tu nie bylo zaskoczenia — zajecia
z kodowania bardzo szybko wciagnely najmtodszych
w inny wymiar edukacji. Zaangazowanie, ktére ob-
serwujemy w czasie zajgé, jest ogromne. Dzieci nie
moga doczekaé si¢ kolejnych spotkan z ich bohate-
rami — Scottiem oraz Ozobotami. Zajgcia s3 dla nich
atrakcyjne, dodatkowym atutem sa pomoce dydak-

tyczne, ktére otrzymuja szkoly do realizacji projektu.
Na nowym sprzecie, dostarczonym w ramach przed-
siewzigcia, dzieci uczg si¢ i éwicza swoje umiejetnosci
z programowania — wykorzystuja tablety, gry Scottie
Go! oraz Ozoboty.

Cele projektu s3 na biezaco realizowane, co spra-
wia, ze jestesmy zadowoleni i z satysfakcja podejmu-
jemy kolejne dzialania. Kazda grupa w swojej szko-
le realizuje 26 godzin dydaktycznych. Dodatkowo
dzieci z opiekunami wyjezdzaja do Akademii Nauki
w Toruniu, gdzie maja mozliwo$¢ poznania zastoso-
wania algorytmiki w zyciu codziennym oraz rozwija-
nia swoich umiejetnosci w programowaniu robotow
zbudowanych z klockéw LEGO.

Okazuje sig, ze na realizacji projektu przygoda
z programowaniem si¢ nie koczy. Mamy informa-
cje, ze nasi projektowi nauczyciele wraz ze wspo-
magajacymi ich w czasie zaj¢¢ trenerami tak bardzo
zaciekawili dzieci $wiatem programowania i rozwi-
jania kompetencji cyfrowych, ze wspdlnie postano-
wili kontynuowa¢é zakodowang przygode. W wielu
szkotach, np. w Zernikach, zajecia sa kontynuowane
i nadal cieszg si¢ duzym zainteresowaniem. Nauka
programowania stanowi poszerzenie oferty zaje¢ do-

datkowych szkét. Dyrektorzy i Rady Rodzicéw, wi-



dzac zaangazowanie nauczycieli i uczniéw, dokonuja
zakupu kolejnych pomocy dydaktycznych w postaci
np. zestawdw klockéw LEGO (jak to miato miejsce
w SP w Witostawiu i SP nr 1 w Zninie), kolejnych
Ozobotéw (SP w Zernikach i SP nr 1 w Barcinie), ta-
bletéw (ZS w Barcinie) czy mat do kodowania (SP nr
1 w Barcinie). Zainspirowana dziataniami w ,,Budu-
je, koduje, programuje” Szkota Podstawowa w Zer-
nikach bierze udziat w kolejnym projekcie unijnym
pt. ,Kompetencje kluczowe kluczem do sukcesu”,
w ktérym nauczycielki bazujg na elementach na-
szego projektu. Wszystkie narzedzia z tych zajeé
wykorzystywane sa w korelacjach przedmiotowych.
Nauczycielki biorace udzial w projekcie przeprowa-
dzily szkolenie wewngtrzne dla nauczycieli klas 4-8
i przedszkola. Ciekawej inicjatywy podjgta si¢ Olga
Nowicka z Barcina. Od wrzesnia 2018 roku pro-
wadzi klas¢ innowacja pedagogiczng zatytulowang
»Innowacja pedagogiczna dla klasy pierwszej prowa-
dzonej zasadami Rona Clarka potaczonej z Bablem
matematycznym i programowaniem w Zespole Szkét
w Barcinie”. Zajgcia z programowania odbywaja si¢
tam raz w tygodniu po 2 godziny lekcyjne. Dzigki
otrzymanemu sprz¢towi szkota wiaczyta si¢ do III
edycji Ogodlnopolskiego Programu ,,Uczymy Dzie-
ci Programowad” oraz podjeta wyzwanie |, Tydzien
z technologia — I1I edycja 2019”. Ponadto uczniowie
barcinskiej szkoly wzigli udziat w Europejskim Tygo-

i kreatywnos¢. Panie pozyskaly fundusze na zakup
klockéw Lego WeDo 2.0. i, co ciekawe, napisaty au-
torski program innowagcji, ktéra nosi tytul: ,Klocki
Lego i co z tego...? Dlaczego wlasnie klocki Lego?”.
Pani Anna pisze do nas: Nasza szkola przystqpi-
ta do programu Operacyjna Polska Cyfrowa w ramach
dzialania: Innowacyjne rozwiqzania na rzecz aktywi-
zacji cyfrowej na lata 2014-2020. I edycja projektu
»Buduje, koduje, programuje” zorganizowana przez
Kujawsko-Pomorskie Centrum Edukacji Nauczycie-
li w Toruniu ruszyla juz pod koniec sierpnia. Pigtka
nauczycieli ze Szkoty Podstawowej w Labiszynie wzigta
udzial w szkoleniu stacjonarnym, ktdrego celem bylo
podniesienie kompetencji cyfrowych oraz przygotowanie
nas do prowadzenia zaj¢é. Zajecia prowadzilysmy w
pigciu grupach. Kazde przynosily cos nowego, cickawe-
go i wiele pomystow. Uczniowie byli zaangazowani i
aktywnie pracowali. Byli ciekawi swiata i odkrywania
czegos nowego. Udzial w projekcie zainspirowat i za-
checit nas do dalszych dziatan. Po pierwsze cheialysmy
wykorzystad umiejgtnosci nabyte na zajeciach z projek-
tu , Buduje, koduje, programuje”. Po drugie — rozwijacé
zainteresowania programowaniem wsréd zainteresowa-
nych ucznidw w atmosferze zabawy. Po trzecie stworzyé
uczniom mozliwosé uczestnictwa w zajeciach z podstaw
robotyki. Zatozenia programu byly takie, ze uczniowie
mieli do wyboru zbudowanie konstrukcji z klockdw
Lego WeDo 2.0 na podstawie gotowych instrukcji przy

wykorzystaniu  prostego
Jezyka z programowania
graficznego i z aplikacji
Lego Education lub po-
dejmowanie préb  skon-
struowania i zaprogra-
mowania robotéw wedtug
nowego pomystu. Nie mo-
| glo zabrakngd tez prezen-
tacji przed grupq. Zajecia
| okazaly si¢ ,strzalem w
dziesiqtke”. Nasza wspot-
praca stata si¢ Zrddfem
$ motywacyi, wymiany
5 pogladow, wspilnym pla-
s nowaniem dziatart, co
przelozylo si¢ na lepszq i
| bardziej efektywng prace z

uczniami.

Zajecia w Akademii Nauki w Toruniu

dniu Kodowania.

Splywaja do nas informacje o kolejnych inicjaty-
wach. W Szkole Podstawowej w Labiszynie w pierw-
szym semestrze w projekcie wziely udzial Grazyna
Kiliszewska, Ilona Makusak, Dorota Orzol, Violetta
Dabrowicz i Anna Potom-Pierzchalska. Cata piatka
postanowita, ze bedzie dalej rozwija¢ u ucznidéw zain-
teresowanie programowaniem, pobudza¢ aktywnos¢

Przed nami kolej-

ny rok realizacji projektu

»Buduj¢, koduje progra-

muj¢”’. Dzi§ mamy poczucie, ze realizujac projeke,
nie tylko wyposazamy nauczycieli w kompetencje
cyfrowe, lecz réwniez inspirujemy ich do dalszych
dziatan. W naszej firmie mamy zatem poczucie mocy
sprawczej i spelnionej misji. Dzialania podejmowa-
ne przez nauczycieli, dyrektoréw szkét i rodzicéw
wsp6lnie z uczniami pokazuja, ze szkoty maja bogata
oferte dydaktyczna, nowoczesne wyposazenie i potra-



Anna Wiligalska

Biblioteka Pedagogiczna w Toruniu

Komiks to nie tylko rozrywka

W marcu 2019 roku w Bibliotece Pedagogicznej
w Toruniu odbyla si¢ czwarta juz konferencja z
cyklu ,Licencja na czytanie”. Tak jak i poprzednie
adresowana byla do nauczycieli i bibliotekarzy. Tym
razem nosita tytut Komiks? Obecny! Organizatorzy
postawili sobie za cel przekonanie uczestnikéw, ze
komiks moze stanowi¢ formeg przekazu istotnych
tresci oraz skuteczne narzedzie edukagji.

Dr hab. Arkadiusz Wagner z Instytutu
Informacji Naukowej i Bibliologii UMK w
Toruniu zaprezentowal, w wielkim skrdcie,
histori¢ komiksu na $wiecie i w Polsce.

Moéwit o pierwowzorach komikséw tworzonych
w XV wieku, amerykariskich  komiksach
awanturniczych i tych prezentujacych historie
superbohateréw z lat 30-tych XX wieku. Oméwit
poczatki komiksu polskiego i jego ,jedynie stuszne”
tresci epoki stalinowskiej. Przypomniat takze (wciaz
czytana) seri¢ komikséw z kapitanem Zbikiem i jej
zawoalowana funkcje propagandowa. Wspomniat
takze o poszukiwanym czasopismie ,Relax’,
zawierajacym  nielegalne  przedruki  komikséw
zachodnich. Na koniec zauwazyl, ze wspodtczesny
polski komiks to gléwnie komiks historyczny.

Dr Michal Traczyk - kierownik Pracowni
Komiksu Biblioteki Uniwersyteckiej w Poznaniu
wyjasniat, dlaczego komiks ciagle jeszcze w Polsce nie
cieszy si¢ uznaniem. Przyczyny takiego stanu rzeczy
to: niekorzystnie dla komiksu wypadajace poréwnania
z literaturag i malarstwem oraz zarzuty dotyczace
banalnosci tresci i wulgarnego jezyka. Prelegent
podkreslit, ze czg$¢ wad komiksu (prosty przekaz
oraz wyrazny podzial na pozytywnych i negatywnych
bohateréw) mozna postrzega¢ jako jego atuty.

Kolejne  wystapienia méwily o
komikséw. O tym, ze komiks uczy, wychowuje,
ksztattuje gust estetyczny i z powodzeniem moze by¢
wykorzystywany w pracy nauczyciela i terapeuty.

O tym, jak powstaja komiksy historyczne,
méwila Elibieta Olczak - kierownik Dziatu
Edukacyjnego Muzeum II Wojny Swiatowej
w Gdansku.

Podkreslita, ze lektura komiksu historycznego
adresowanego do dzieci to $wietny sposéb na
poznanie historii. Bohaterami czterech wydanych
przez Muzeum komikséw s3 muzealne eksponaty
i zwigzane z nimi osoby. Komiksy te prezentuja
autentyczne, wiernie oddane historie zaopatrzone w
komentarze historyczne i mogg stanowi¢ wiarygodne

zaletach

zrédlo informacji (komiksy dostgpne sa w zbiorach
naszej biblioteki). Prelegentka oméwita poszczegdlne
etapy tworzenia komiksu. Podkreslita rol¢ wspStpracy
grafika i historyka oraz wagg, jaka tworcy tego typu
komikséw przywiazuja do zachowania wiernosci
historycznej i dbatosci o szczegély.

Wystapienie ,,Krétkie historie o zyciu” jako
przyklad wykorzystania komiksu do przeciw-
dzialania przemocy w rodzinie przygotowali
Katarzyna Hejko i Wojmir Strzatkowski, pracow-
nicy Zespolu Interdyscyplinarnego ds. Przeciw-
dzialania Przemocy w Rodzinie Miejskiego
Osrodka Pomocy Spolecznej w Sopocie.

Stuchacze konferencji mogli przekonaé sig, ze
wspofczesne komiksy ukazuja réwniez powazne
problemy spoteczne. Zaprezentowano, pionierski
na polskim gruncie, komiks-informator w stuzbie
kampanii spolecznej dotyczacej przeciwdzialania
przemocy w rodzinie.

Komiks MOPS w Sopocie méwi o przemocy
ekonomicznej, braku zaufania, zazdrosci i przemocy
wobec dziecka. Prelegenci korzystaja z tego komiksu
m.in. podczas warsztatéw prowadzonych w szkotach
z mlodzieza.

Nauczycielki  Jolanta  Drzycimska-Kola
(nauczyciel przyrody, geografii i informatyki)
i Malgorzata Orlikowska (nauczyciel jezyka
polskiego) ze Szkoly Podstawowej nr 2 w Toruniu
przekonywaly, ze ,, Komiks jest dobry na wszystko”.
O sposobach wykorzystywania komiksu w szkole.

Nauczycielki méwily o tym, jak na lekcjach
uczniowie uczg si¢ tworzy¢ komiksy, rysujac je na
papierze lub tez wykorzystujac aplikacje Toondoo
czy Power Point. Uczniowie tworza komiksy m.in. w
trakcie omawiania mitologii greckiej, przeksztalcania
w komiks poznanych tekstéw literackich, tworzac
komiks-notatke czy ¢wiczac pisanie opowiadania z
dialogiem. Nauczycielki wykorzystuja komiks takze
do rozwijania myslenia kreatywnego (dokonczenie
niedopowiedzianej  historii
komiksu) i w trakcie realizacji projektéw. W swoim

poprzez  stworzenie
wystapieniu prelegentki udowodnity, ze komiks moze
by¢ skutecznym narzedziem nauczania réznorodnych
tresci.

Przedstawiciel gospodarzy konferencji, Marcin
Zynda, zaprezentowal Bibliostory — edukacyjne
historie komiksowe.

Bibliostory to 24 krétkie komiksy w wersji
papierowej (udostgpnione takze na wolnej licencji



w Internecie) wydane przez Wojewddzka Biblioteke
Publiczng i Centrum Animacji Kultury w Poznaniu.
Wszystkie te komiksy sa adresowane do dzieci w wieku
9-16 lat. Twércy komiksowych opowiesci postawili
sobie za cel rozwijanie kompetencji informacyjnych
i medialnych mtodych ludzi. Kazdy komiks jest
zwiazany z utrwalaniem okreslonej umiejetnosci.
Niektére z nich to: sprawne wyszukiwanie informacji
w bazach danych i bibliotekach cyfrowych, ich
krytyczna ocena, przetwarzanie, prezentowanie oraz
efektywne wykorzystanie. W trakcie tego wystapienia
stuchacze mogli przekona¢ si¢, ze komiks moze
poméc wyposazy¢ miodych ludzi w niektére z
niezbednych wspétczesnie kompetencji.

Ewa Stanek-Zaremba z torunskiej Ksiegarni
Kafka i spétka zaprezentowala wybrana oferte
Wydawnictwa Kultura Gniewu.

Wydawnictwo — Kultura — Gniewu  publikuje,
przeznaczone dla dzieci i dorostych, pickne komiksy
z catego $wiata. Ewa Stanek-Zaremba zaprezentowata
adresowana do dzieci serie Krdtkie Gatki, w ramach
ktérej ukazata si¢ m.in. czterotomowa Bajka na
koricu Swiata Marcina Podolca oraz £auma Karola
Kalinowskiego, Wielki zly lis Benjamina Rennera
i Wyprawa Shackletona Williama Grilla. Wszystkie
oméwione publikacje okreslifa jako wartosciowe i
pickne pod wzgledem graficznym.

Ostatnie z wystapien nalezalo do psychologa,
a jednoczesnie milosnika i badacza komiksu,

Lidia Mietkiewicz

Centrum Kultury Browar B we Wioctawku

Michata Siromskiego. Nosilo ono tytul Kiedy
jestem Hulkiem. O tym, jak wykorzystaé postacie
superbohateréw do rozmowy z dzieémi i mlodziezq
o waznych sprawach.

Tym razem uczestnicy konferencji mogli
przekonac sig, ze komiks moze by¢ takze narzedziem
w pracy psychologa. Prelegent wskazat, w jaki sposéb
konkretne postacie i watki komiksowe mozna
wykorzystaé w czasie rozméw terapeutycznych
i wychowawczych z dzie¢mi i mlodzieza. Rozmowy
takie dotyczy¢ moga m.in. radzenia sobie z gniewem
i stabosciami, wychodzenia z traumatycznych
przezy¢, nietolerancji i przemocy wobec odmiennosci,
niepetnosprawnosci  czy  odpowiedzialnosci  za
swoje postgpowanie. Michal Siromski analizowat
terapeutyczne  zastosowanie postaci Batmana,
Supermana, Wonder Woman, Hulka i Spider-Mana.

Pickna oprawe konferencji Komiks? Obecny!
stanowila wystawa ,,Historia Polski wedtug komiksu”
autorstwa  Wojciecha  Lowickiego,  dyrektora
toruriskiego Festiwalu Kultury Popularnej Dwutakt.

Zachgcamy nauczycieli i wszystkich innych
zainteresowanych do korzystania z komiksowych
zbioréw naszej biblioteki (ponad 100 tytutéw) oraz
komikséw i scenariuszy lekcji z wykorzystaniem
komikséw dostgpnych online (wykaz linkéw
na stroniec WWW biblioteki w zakladce Serwis
informacyjny).

Polish Heritage Day w Bedford.
Z pamietnika anglisty...

Kto$ kiedys powiedzial, ze jestesmy tyle warci, ile
dajemy innym. Jestem nauczycielks i jak nikt rozu-
miem znaczenie tych stéw. Czymze jest nasza praca,
jesli nie obdarowywaniem uczniéw swoim czasem,
wiedza, a takze doswiadczeniem. Jako anglistka i hi-
storyczka dodam, ze praca inspiruje mnie tez do no-
wych wyzwari, spotkan, zaréwno w Polsce, jak i poza
granicami naszej ojczyzny. Chcialabym podzieli¢ si¢
informacjg o dziatalnosci kulturalnej na rzecz mlo-
dziezy w naszym miescie, ktéra rozwija si¢ na wielu
polach i w ktérej z radoscia mogtam uczestniczy¢ w
ostatnim czasie. Przedsigwzigcia, w ktérych bralam
udziat, przyczynily si¢ do wzbogacenia mojego warsz-
tatu pracy, a przede wszystkim pozwolily poznaé nie-
-tuzinkowe osoby, dzigki ktérym poszerzytam moje

horyzonty i ktére sprawily, ze praca stata si¢ przyjem-
noscia, a nie tylko obowiazkiem.

Realizowanie moich pasji oraz zainteresowar
jest mozliwe, poniewaz jestem nauczycielka jezyka
angielskiego w szkofach $rednich, ale mam réwniez
przyjemnos¢ wsp6tpracowaé jako lektor z Centrum
Kultury Browar B. we Wioctawku. Mozna wiec po-
wiedzie¢, iz znajduj¢ si¢ w samym sercu wydarzeni
kulturalnych naszego miasta. Przez ostatnie lata by-
tam zaangazowana w wiele projektéw, wystaw, or-
ganizowatam dni jezykowe dla dzieci i miodziezy
w czasie Ferii Browerii, uczestniczylam z mtodzieza
licealna w przedstawieniu Juliusza Cezara wystawia-
nym przez studentdw anglistyki Uniwersytetu Miko-
taja Kopernika. Bralam tez z nimi udzial w Deserach



z kulturg szkockq, w koncercie zespotu 7he Postman,
ktéry gra utwory stawnego zespotu 7he Beatles. Naj-
bardziej jednak utkwit mi w pamieci wyjazd z mlo-
dzieza szkolng z Zespotu Piesni i Tavica ,, Kujawy”
do Bedford w Wielkiej Brytanii na Polish Heritage
Day.

W maju 2017 roku goscitam jako tlumacz oraz
opiekun Zespotu Piesni i Tarica ,, Kujawy” w Bedford,
ktére jest partnerskim miastem Whoctawka. Otrzy-
mali§my zaproszenie od wtadz lokalnych oraz Stowa-
rzyszenia Kultury i Jezyka Polskiego (The Polish Langu-
age and Culture Association,).

.,

szu oraz zaprezentowal historyczne stroje i atrybuty
wladzy lokalnej. Jedna z atrakeji byla mozliwos¢ ich
zalozenia.

Punktem kulminacyjnym naszego pobytu stat si¢
uroczysty koncert zespotu w ramach Dnia Dziedzic-
twa Polskiego (Polish Heritage Day). Jego symbolem
jest bialo-czerwona szachownica lotnicza, jaka wid-
niata na polskich samolotach w Bitwie o Anglic.

Ten dziert ma szczegdlne znaczenie dla tamtejszej
Polonii, to forma upamigtnienia dziedzictwa prze-
sztych pokolen, podkreslenie wspéiczesnego wktadu
Polakéw w zycie kulturalne, gospodarcze i spotecz-
ne Wielkiej Brytanii oraz
pokazanie spotecznosciom
lokalnym polskiej historii
i nadwislariskich tradycji.
Dlatego tez nasi rodacy
przygotowali liczne stoiska,
na ktérych sprzedawali pro-
dukty wlasnorecznie wyko-
nane. Tymczasem Kujawy
zaprezentowaly program, w
ktérym miodziez zataiczyta
tafice kujawskie, fowickie i
gérali zywieckich. Zabawom
i radosci nie bylo korica. ..
Obchody Polish Heritage
Day u$wietnity swojg obec-
noscia takie osoby, jak: pani
konsul RP w Londynie, mer
hrabstwa Bedfordshire, wia-
dze Bedford i pracownicy

Zespdt Piesni i Tarica ,, Kujawy”

Tancerki, tancerzy i opiekunéw goscily u siebie
polskie rodziny. W trakcie pobytu Kujawy wystgpo-
waly w angielskich szkotach (St Gregory’s Catholic
Middle School oraz St Thomas More Catholic Upper
School), gdzie nie tylko przedstawily uczniom tan-
ce regionalne, ale réwniez daly krétkie lekcje nauki
tafica. Angielska mlodziez wykazywata duze zaintere-
sowanie, co wida¢ bylo chociazby po ilosci pytari po
pokazach. Réwniez nauka podstawowych krokéw do
oberka czy kujawiaka sprawiata im duzo radosci. Za-
bawy i $miechu byto co niemiara. Ponownie okazato
si¢, ze taniec i muzyka tagodza obyczaje.

Oprécz préb i wystgpéw przed miejscows spo-
tecznoscia w programie wyjazdu znalazlo si¢ miejsce
na czg$¢ turystyczno-krajoznawcza. Kujawy zwiedzity
kampus uniwersytecki i Muzeum Historii Naturalnej
w Oxfordzie. Nie zabrakfo czasu na zakup pamiatek
czy spacery po samym Bedford w towarzystwie ro-
dzin goszczacych.

Miatam tez okazj¢ uczestniczy¢ z mlodzieza w
spotkaniu z burmistrzem Bedford, ktéry przedstawit
nam histori¢ i tradycje miasta. Oprowadzil po ratu-

ratusza. Wpisali si¢ tez do
kroniki, nad kt6ra sprawo-
watam pieczg. JesteSmy dumni, ze uczestniczyliSmy
w tak waznej uroczystosci, ze dane nam byto pozna¢
tradycje i zwyczaje innych parstw.

Zapamigtam ten pobyt na zawsze, a z pewnoscia
cieple i zyczliwe przyjecie przez rodziny polskie, ktére
nas goscity. Wyjazd ten okazat si¢ kwintesencja bycia
anglista, poniewaz mogtam bra¢ udziat w ,zywej lek-
cji” dotyczacej kultury, zwyczajéw. Mlodziez bardzo
szybko ,ztapata wspdlny jezyk” z réwiesnikami nie
tylko polskimi, ale réwniez z Wielkiej Brytanii, kté-
rzy prezentowali swoje umiejetnosei artystyczne na
scenie w czasie Polish Heritage Day. I co najwazniej-
sze z punktu widzenia anglisty, polska miodziez pod-
szkolita swéj angielski: w czasie oficjalnych wizyt, na
spacerze z rodzinami, w czasie zabaw, rozméw. Wy-
korzystali jezyk angielski w codziennych, realnych
sytuacjach. Koledzy i kolezanki tam mieszkajacy sta-
nowili tez na pewno niezwykte wsparcie i pomoc, aby
przetamac barier¢ zwigzang z méwieniem. Wzajemne
zrozumienie, a przede wszystkim poczucie humoru,
ktére towarzyszy mlodym ludziom, przyczynily si¢
do ,edukacji na wesoto”, czyli polaczenia przyjemne-
g0 Z pozytecznym.



dr Kazimierz Mikulski
Kuratorium Os$wiaty w Bydgoszczy

Richard Phillips Feynman

(1918-1988)

W okazji killku rocznic - 100-lecie urodzin i 30 rocznica smierci oraz 70 rocznica diagraméw

Amerykariski fizyk teoretyczny, uwazany za najbar-
dziej genialnego i wplywowego w swojej dziedzinie w
czasach powojennych. Uznany w 1999 roku za jed-
nego z dziesi¢ciu najlepszych fizykéw wszechczaséw'.
Pozostali z pierwszej dziesiatki to: Albert Einstein,
Isaac Newton, James Clerk Maxwell, Niels Bohr,
Werner Heisenberg, Galileo Galilei, Paul Dirac, Er-
win Schrodinger i Ernest Rutherford.

Cheiatbym go troche lepiej ocenié, albowiem byt
z pewnosciq najwickszym fizykiem w moim wicku. -
powiedziat Rochus Vogt, profesor fizyki w Caltech,
byty proboszcz i byly dyrektor ds. fizyki, matematyki
i astronomii. W swojej wypowiedzi Vogt stwierdzitl:
On byt nie tylko wybitnym fizykiem, ale byt artystq, re-
nesansowym typem osoby. Dodajac pisze: Miat pewne
poglady i postrzeganie w fizyce, Ze nie mam pojecia, aby
opisaé inne niz ,artystyczne”.”

Richard Phillips Feynman (1918-1988)
hteps://blogs.scientificamerican.com/oscillator/feynman-on-

biology/

Feynman urodzit si¢ 11 maja 1918 roku w No-
wym Jorku. W 1965 roku zdobyt nagrod¢ Nobla w

1 Richard Feynman, legendarny fizyk z Kalifornijskiego Insty-
tutu Technologii, zostal nazwany siédmym najwigkszym fizy-
kiem wszechczaséw w ankiecie brytyjskiego magazynu Physics
World. Ankieta zbadata 130 wiodacych fizykéw na calym $wiecie.
Zrédlo:  https://web.archive.org/web/20120321043038/http://
media.caltech.edu/press releases/12019

2 Physics World poll names Richard Feynman one of 10 great-
est physicists of all time [za:] California Institute of Technology
Media Relations, 21 marca 2012 [dostgp 2017-10-04]

dziedzinie fizyki za prace z elektrodynamiki kwanto-
wej’. Jest jednym z gtéwnych twércow tej nauki. Po
wojnie w 1950 roku wstapit do Caltech jako profesor
wizytacyjny, stajac si¢ juz w nastgpnym roku statym
cztonkiem wydziatu i pozostajac tam przez reszte zy-
cia. Tak pisze o uczonym Robert Tindol: Elektrody-
namika kwantowa urodzita si¢ pod koniec lat 20. XX
wieku, ale eksperymenty dwadziescia lat pézniej wyka-
zatly stabosci istniejqcej teorii. Radykalnym podejsciem
Feynmana do korygowania teorii bylo zrekonstruowanie
niemal w catosci mechaniki kwantowej i elektrodyna-
miki z wlasnego punktu widzenia. Traktowat wszystkie
zdarzenia pod wzgledem czqstek, upraszajgc obliczenia
interakcji w duzej mierze poprzez rozwijanie stynnych
diagraméw trajektorii interakcji’.

Feynman przez lata pobytu w Instytucie wspétpra-
cowat z laureatem Nagrody Nobla Murray Gell-Mann
w zakresie teorii stabych interakcji. Zbadat zachowa-
nie elektronéw w kolizjach wysokiej energii i sformu-
towal teori¢ matematyczna, ktéra wyjasniata zakres
wlasciwosci ptynnego helu w bardzo niskiej tempe-
raturze. Podal ilo$ciowa teori¢ oddziatywan stabych.
Wspdélnie z Murrayem Gell-Mannem w 1958 roku
zaproponowali i wyjasnili zasad¢ oddziatywania stabe-
go w fizyce. Przedstawit model nukleonéw ztozonych
z partonéw (1969). Efektem jego rozwazan nad
ograniczeniami wptywajacymi na moc obliczeniowa
komputeréw jest koncepcja komputera kwantowego.
Jego praca z roku 1960 zatytutowana 7heres plenty
of room at the bottom jest z kolei zapowiedzia na-
notechnologii.Uwazany za jednego z wazniejszych
fizykéw XX wieku byt takze znanym popularyzato-
rem nauki; w jego dorobku obok prac naukowych
znajduje si¢ kilka pozycji autobiograficznych (Pan
raczy zartowad, panie Feynman!, A co ciebie 0bchodzi,
co myslg inni?) oraz stynne wyklady Feynmana wykta-
dy z fizyk. Studiowal w Massachusetts Institute of
Technology (1935-1939). Jego praca dyplomowa

3 Elektrodynamika kwantowa (ang. QED — Quantum Electro-
Dynamics) jest to kwantowa teoria pola opisujaca oddziatywanie
elektromagnetyczne. hteps://pl.wikipedia.org/wiki/Elektrodyna-
mika kwantowa

4 Ibiden

5 heeps://pl.wikipedia.org




nosita tytul: Forces and Stresses in Molecules. Central-
nym wynikiem tej pracy byto wyprowadzenie wzoru
znanego obecnie jako twierdzenie Hellmanna-Feyn-
mana®. Nastepnie podjat na Uniwersytecie Prince-
ton studia doktoranckie (1939-1942), zakoniczone
obrong pracy 7he Principle of Least Action in Quan-
tum Mechanics, przygotowanej pod kierunkiem Joh-
na Wheelera.

Feynmana historia z pieczecia

Urzad pocztowy w Stanach Zjednoczonych ogto-
sit wydanie w 1965 roku pieczeci z laureatem Na-
grody Nobla Richardem Feynmanem. W 1998 roku
USPS (United States Postal Service) zezwolila na
uzywanie specjalnej pieczeci pocztowej, aby uczcié
80 urodziny Richarda Feynmana. Ta piecz¢é zosta-
ta wykorzystana w Lake Worth na Florydzie. W tym
wyjatkowym dniu urzad pocztowy zostat przemiano-
wany na Stacja Feynman.

Commemoarating Ui,
the 80" Birthday of /ﬁf‘ %, d
Richard P, Feynman ([ & %
< May 11, 1958 b
C

y
American Physicist |, 8, 3
1918 - 1988 m

Rysunek 1. ,Feynmana Schemat” (diagram) stosowany na
pocztowych pieczeciach. Przedstawia to, co jest znane jako ,proces
bubble”. Diagram ten pokazuje czgstke o wysokiej energii, na przy-
klad, promieniowania kosmicznego (a) z odleglej gwiazdy super-
nowej emitujqcej foton wysokoenergetyczny, na przyklad promienie
gamma (b). Foton z kolei tworzy cagstke (c) i anty-czqstke (d), ktdra
istnieje przez krdtkq chwilg, a nastgpnie rekombinuje.

Rozwazania o diagramach - jak zaczad

W fizyce diagramy Feynma-
na s3 obrazowymi wyrazen
matematycznych opisujacych zachowanie czastek

teoretycznej
przedstawieniami

6 Twierdzenie Hellmanna-Feynmana — twierdzenie chemii
kwantowej méwiace, ze w stanie stacjonarnym sita dziatajaca
na jadro atomu czasteczki moze by¢ wyliczona klasycznie, z pra-
wa Coulomba, jako suma sit elektrostatycznych pochodzacych
od pozostalych jader i od chmury elektronowej. Twierdzenie
jako pierwszy sformutowat w roku 1937 niemiecki uczony Hans
Hellmann i zamiescit je w swym podreczniku chemii kwanto-
wej. Nie zostato jednak przez niego opublikowane w czasopi-
$mie naukowym i z tego powodu pozostalo szerzej nieznane. W
roku 1939 twierdzenie zostato niezaleznie odkryte przez Richar-
da Feynmana i zamieszczone w jego pracy dyplomowej. Czgs¢
pracy Feynmana, zawierajaca sformufowanie twierdzenia i jego
dowéd, zostata w tym samym roku opublikowana w Physical
Review. Nazwa twierdzenia upamigtnia obydwu niezaleznych
odkrywcéw.  https://pl.wikipedia.org/wiki/Twierdzenie Hell-
manna-Feynmana

subatomowych’. Tak opracowany system nosi nazwe
od jego wynalazcy, amerykanskiego fizyka Richarda
Feynmana i zostal po raz pierwszy wprowadzony
w 1948 roku. Interakcja® czastek subatomowych
moze by¢ zlozona i trudna do zrozumienia intuicyj-
nie. Schematy Feynmana daja prostg wizualizacje
tego, co w przeciwnym razie byloby raczej tajem-
nicg i abstrakcja. Jak pisze David Kaiser: od potowy
XX wieku fizycy teoretyczni coraz czgsciej zwracajq sig
do tego narz¢dzia, aby pomdc im w przeprowadza-
niu krytycznych obliczen. 1 dodaje: diagramy Feyn-
mana zrewolucjonizowatly prawie kazdy aspekt fizyki
teoretycznej. Chociaz diagramy sg stosowane przede
wszystkim do teorii pola kwantowego, mozna je réw-
niez stosowa¢ w innych dziedzinach, takich jak teoria
stanu statego’.

W opracowaniu zagadnienia Feynman interpre-
towal pozyton Ernsta Stueckelberga tak, jakby byt
elektronem poruszajacym si¢ wstecz w czasie. W tym
rozwigzaniu (pisze Feynman) ujemne stany energetycz-
ne” pojawiajq si¢ w formie, jakg mozna sobie wyobra-
zi¢ (podobnie jak Stiickelberg) w czasoprzestrzeni, jak
Jale wychodzqce od potenciatu zewngtrznego wstecz w
czasie. Eksperymentalnie taka fala odpowiada pozycjom
zblizajgcym si¢ do potencjatu i unicestwieniem elektro-
10

Kluczowym elementem reprezentacji Feynmana
sa trzy podstawowe akcje:

7 W fizyce, czastki elementarne s to czastki o wiele mniejszy
rozmiarach niz atom i jego sktadniki. Istniejg dwa typy czastek
subatomowych: czasteczki elementarne, ktére zgodnie z aktual-
nymi teoriami nie s3 wykonane z innych czastek i czastek kom-
pozytowych. Fizyka czastek statych i fizyka jadrowa badaja te
czastki i ich interakcje. https://en.wikipedia.org/wiki/Subato-
mic_particle

8 Interakcja jest rodzajem dziatan, ktére wystepuja, gdy dwa
lub wigcej obiektéw wplywa na siebie nawzajem. Idea efektu
dwukierunkowego ma zasadnicze znaczenie w pojgciu interakgji,
w przeciwienstwie do jednokierunkowego efektu przyczynowe-
go. Scistym zwiazkiem jest wzajemnosé, ktéra zajmuje sie¢ in-

terakcjami interakcji w systemach: kombinacje wielu prostych
interakcji moga prowadzi¢ do zaskakujacych zjawisk emer-
gentnych  https://en.wikipedia.org/wiki/Interaction W filo-
zofli, emergentyzm jest wiara w pojawienie si¢ , zwlaszcza ze
wiaze si¢ $wiadomos¢ i filozofii umystu , i jak to kontrastuje
(lub nie) z redukcjonizmu. Méwi sig, ze whasciwos¢ syste-
mu jest wschodzaca, jesli jest to nowy wyrok niektérych innych
whasciwosci systemu i ich wzajemnych oddziatywar, podczas gdy
jest on niespodziewany i rézny od nich. https://en.wikipedia.org/
wiki/Emergentism

9 David I Kaiser jest amerykariskim fizykiem i historykiem na-
uki. Jest profesorem Historii Nauk Germeshausen w Instytucie
Technologii Massachusetts (MIT), szefem programu Nauka,
technologia i spofeczefistwo oraz starszym wyktadowca w dziale
fizyki. Kaiser jest autorem lub redaktorem kilku ksiazek o historii
nauki, w tym: Diagramy Feynmana w fizyce powojennej (2005).
10 Feynman, Richard (1949). ,Teoria Pozytonéw”. Prze-
glad  fizyczny 76 (76): 749._Kod bib :1949PhRv
76..749F . doi : 10.1103 / PhysRev.76.749 . [za] https://en.wiki-

pedia.org/wiki/Feynman diagram#cite note-2




* foton przemieszcza si¢ z jednego punktu czasoprze-
strzeni do innego.

* elektron przemieszcza si¢ z jednego punktu czaso-
przestrzeni do innego.

* clektron emituje lub absorbuje foton w danym

miejscu i czasie.
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Rysunek 2. Elementy diagraméw Feynmana

Zrédto: hteps://pl.wikipedia.org/wiki/Elektrodynamika

kwantowa

Akgje te sa reprezentowane w postaci wizualnych
stenograméw przez trzy podstawowe elementy dia-
graméw Feynmana: falowana linia dla fotonu, pro-
sta linia dla elektronu oraz potaczenie dwoéch linii
prostych i jednej falowanej jako reprezentacja emisji
lub absorpcji fotonu przez elektron. Wszystkie one
sa pokazane na rysunku 5. Wzdtuz osi y (w gére iw
dét) jest skala czasu. Poniewaz b¢dziemy zajmowad
si¢ fotonami i elektronami, ktére poruszaja si¢ bardzo
szybko, kat 45 stopni reprezentuje co$, co przebija
predko$¢ $wiatta (linia skrecajaca). O$ X (lewa i pra-
wa) reprezentuje przestrzen. Wszystkie czastki, zaréw-
no elektrony, jak i foton przedstawione na wykresie
przemieszczaja si¢ w czasie i przestrzeni. W ten spo-
s6b antyczastki sg reprezentowane jako poruszajace
si¢ do tytu wzdtuz osi czasu w diagramach Feynmana.

lub

11 http://www.feynman.com/science/feynman-diagrams-de-
coded/

space —

Rysunek 3. Schemat Feynmana z anihilacjg elektronéw/
pozytondéw. W diagramie Feynmana anihilat elektro-
néw i pozytondw, wytwarzajacy foton (reprezentowany
przez niebieska falg sinusoidalna), ktdra staje si¢ kwarko-
w4, - parg antykwarkowa, po czym antykwark rozprzestrze-
nia gluon (reprezentowany przez zielong helisg po lewej
stronie).

Zrédto: hetps://en.wikipedia.org/wiki/Richard Feynman

Kilka przykladéw graficznych — zastosowan
diagraméw w fizyce'?

Podstawowym procesem elektrodynamiki kwan-
towej jest ,zderzenie” w
czasoprzestrzeni dwéch
elektronéw  (ogélnie:
dwéch  identycznych
czastek  obdarzonych
tadunkiem) i powsta-
nie fotonu.

Obracajac ten pro-
ces pod réznymi ,kata-
mi” lub taczac go w kaskady, uzyskuje si¢ wszystkie
zjawiska opisywane przez teori¢ (podane przez fizy-
kéw). Na ponizszych rysunkach linie ciagle to elek-
trony, faliste to fotony. Elektrony ze strzatkag w gére
to zwykle elektrony, a ze strzatka w dét — pozytony
(antyelektrony). Of czasu, najczgéciej podaje sig, ze
plynie z dotu do géry.

Graficzna interpretacja odpychania elektronéw

o -

>
=
N

T
-

12 Na podstawie tresci:  hteps://pl.wikipedia.org/w/index.
php?title=Diagram Feynmana&action=edit



Na powyzszym diagramie tzw. polaryzacja préz-
ni: fizyczne zgjawisko kreacji i anihilacji wirtualnych
par czqstha—antyczqstka w stanie prozni, opisywane w
kwantowej teorii pola. Jest efektem kwantowym ob-
serwowalnym np. w efekcie Casimira lub w przesu-
nigciu pozioméw energetycznych w atomach (Lamba
przesunigcie); nazwa pochodzi stad, ze w elektrody-
namice kwantowej wplyw kreacji par elektron—po-
zyton na niektdre zjawiska moze by¢ w przyblizeniu
uwzgledniany jako efektywna polaryzowalnos¢ préz-
ni, czyli np. ekranowanie fadunku elektrycznego na
odlegtosciach rzedu komptonowskiej dlugosci fali
elektronu (h/mc) rzedu 1072 [m], gdzie / — stata
Plancka, m — masa spoczynkowa elektronu, ¢ —
predkos¢ §wiatta w prézni.’* Kazdy z diagraméw
przedstawionych powyzej daje informacj¢ o praw-
dopodobieristwach przemian czastek. Aby obliczy¢
prawdopodobienistwo przejécia od jednego stanu
kwantowego do drugiego, nalezy doda¢ do siebie
wktady od wszystkich diagraméw rozpoczynajacych
si¢ w jednym stanie, a koriczacych si¢ w drugim.

Nagrode¢ Nobla otrzymal wspélnie z Japoriczy-
kiem Shin’ichiré Tomonaga i Amerykaninem Julia-
nem Schwingerem Uczonych uhonorowano za stwo-
rzenie relatywistycznej elektrodynamiki kwantowe;.
Feynman wynalazt metod¢ upraszczania obliczen
przy rozwiazywaniu zagadnieri oddziatywania cza-
stek, przez rysowanie diagraméw obrazujacych pro-
ces (tzw. diagramy Feynmana 1948) i przypisywanie
im odpowiednich wyrazeli matematycznych. Metoda
ta wkrotce stala si¢ jednym z podstawowych narzedzi
w badaniach czastek elementarnych'.

W 1981 roku na konferencji wspétorganizowanej
przez MIT i IBM  fizyk Richard Feynman wezwat
$wiat do budowy komputera kwantowego. Powiedzial:
Natura nie jest klasyczna, cholera, a jesli cheesz,
aby symulacjia natury, lepiej by byla mechaniczna
kwantowa, a ogélnie to wspanialy problem, poniewaz
nie wyglada tak farwo". Ale dopiero w ostatniej
dekadzie XX wieku zrozumiano, ze teoria kwantowa
odnosi si¢ nie tylko do atoméw i czasteczek, ale do
operagji bitowych i logicznych w komputerze. Teraz,
w XXI wieku, realizacja ta prowadzi do rewolucji
w nauce i technologii przetwarzania informacji,
realizacje nieprzewidywalnych
wynalazkéw i komunikacj¢ realizowana przez
zatozycieli rewolucji informacyjnej. Aby zbadad

umozliwiajac

i rozwija¢ te mozliwosci, musimy nauczy¢ sig

13 https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/polaryzacja-prozni;
3959319.heml

14 Lista diagraméw Feynmana znajduje si¢ pod adresem w
Internecie https://en.wikipedia.org/wiki/List of Feynman dia-
grams

15 https://en.wikipedia.org/wiki/Quantum computing

budowa¢ komputer kwantowy, to znaczy urzadzenie
zdolne do przechowywania i przetwarzania tej
delikatnej nowej formy informacji, tak niezawodnie
i plynnie, jak zwyklty komputer. Dotychczas tylko
uprzywilejowana grupa naukowcéw i innowatoréw
miata dostgp do inzynierii i sprz¢tu niezbednego do
budowy komputera kwantowego'®. Osiagnat wicksza
popularnos¢ po $mierci, czg$ciowo z powodu dwéch
autobiograficznych zbioréw anegdot  Na pewno
zartujesz, panie Feynman!: Przygody ciekawskiego
bohatera (1985) i Co Cig obchodzi to, co inni myslg?:
Dalsze  przygody  cickawskiego  bohatera  (1988).
Pozycje te draznily niektérych wspétpracownikéw,
albowiem bardziej podkreslaly jego gre¢ bongo' i
jego odwiedziny w barze toplessowym, niz jego
osiagniecia techniczne. Inne popularne ksigzki
pojawily si¢ posmiertnie, w tym Six Easy Pieces:
Essentials of Physics wyjasnione przez jego najbardziej
genialnego  nauczyciela (1994) 1 szesciu nie-tak-
latwe kawatki: Einsteina wzglednosci, symetrii i
czasoprzestrzeni (Feynman, 2005), Jack Vees, powiesé
graficzna (Feynman (2011)'8

Bebny Bongo
Zrodio:

bttps:/fwww. britannica.com/art/bongo-drum

16  https://www.ibm.com/blogs/think/2016/05/the-quantum-
-age-of-computing-is-here/

17 Begbny Bongo , zwane réwniez bongosami , para matych
jednokierunkowych bebnéw afro-kubanskich. Dwie glowy, ktére
maja $rednice okolo 13,5 cm i okolo 18 cm, sa napinane lub
napinane pretem do drewnianych, otwartych muszli o tej samej
wysokosci. Gra si¢ dfonig i palcami, b¢bny s3 potaczone ze soba,
aby poméc wykonawcy wykona¢ zywe dialogi rytmiczne. Bebny
Bongo powstaly okolo roku 1900 na Kubie w zespo-
fach tanecznych w Ameryce Laciriskiej. Inne kubariskie bgbny
ludowe sa réwniez nazywane bongosami. https://www.britanni-
ca.com/art/bongo-drum

18 Zrédto: https://www.britannica.com/biography/Ri-
chard-Feynman




Z zycia dyrygenta wszyscy pami¢taja

ostatni koncert...

z Piotrem Wajrakiem rozmawiata Mariola Cyganek

dr hab. Piotr Wajrak jest profesorem Akademii

Muzycznej imienia Feliksa Nowowiejskiego w Byd-

goszczy, dyrygentem, artysta, wykladowca, nauczycie-
lem, dydaktykiem, biznesmenem, dziata spofecznie.

Piotr Wajrak, wedlug mnie, jest najciekawszym
dyrygentem swojego pokolenia.

Fot. Mariola Cyganek

W niezwykle twérczy, emocjonalny i perfekcyjny
sposob opracowuje partytury i dyryguje, pozostawia-
jac u widzéw, stuchaczy niedosyt artystyczny.

Wspétpracowat z Teatrem Wielkim — Opera Na-
rodowa (1995-2006) i byl najmtodszym asystentem
w historii, ktéremu powierzono prowadzenie premie-
ry na scenie gléwnej (,Straszny dwér’ 1998, rez. A.
Zutawski), Teatrem Wielkim w Poznaniu i Operg Bat-
tycka w Gdarisku. Byt dyrektorem artystycznym Fil-
harmonii Warmirisko-Mazurskiej w Olsztynie (2004-
2008). Za granica pracowal z orkiestrami Teatro La
Fenice w Wenecji, Teatro Carlo Felice w Genui.

Od 1992 roku prowadzi zajecia z miodzieza na
réznych etapach edukacyjnych.

W latach 2008-13 wspétpracowat z Instytutem
Skutecznego Dziatania w Warszawie. Jest trenerem
biznesu i wspétautorem nowatorskiego projektu pn.
Budowa Zespotéw Doskonalych. Prowadzi zajecia
m. in. w Wyiszej Szkole Bankowej w Toruniu.
Otrzymat odznake Zastuzony dla Kultury Polskiej.

Kariera naukowa

Ukoriczyt PSM im. K. Lipiriskiego w Lublinie z po-
dwéjnym wyréznieniem (w zakresie przedmiotéw
teoretycznych i fortepianu) — 1989; Studia dyrygenc-
kie w klasie prof. Bogustawa Madeya w Akademii
Muzycznej w Warszawie (dyplom z wyréznieniem
— praca magisterska nt. , Toccaty” Artura Malawskie-
go) — 1994; Podyplomowe Studium Pedagogiczne
(Akademia Muzyczna w Warszawie — prof. R. Zimak,
prof. Z. Konaszkiewicz) — 1999; Podyplomowe Stu-
dium Menedzeréw Kultury (Szkota Gléwna Han-
dlowa w Warszawie) — 2006; Doktorat nadany przez
Akademie Muzyczna w Krakowie (promotor kwal. II
st. Rafal Jacek Delekta prof. AM; rozprawa doktor-
ska nt. poematéw symfonicznych Feliksa Nowowiej-
skiego) — 2007; Podyplomowe Studium Zarzadzania
Oswiatg (Instytut Doskonalenia Kadr Pedagogicz-
nych w Warszawie) — 2011; Habilitacja nadana przez
Akademi¢ Muzyczna w Gdansku (dzielo artystyczne:
S. Moniuszko: ,,Halka”) — 2015.

- Skad zainteresowanie muzyka, a szczegdlnie dy-
rygentura?

- Muzyka byta obecna w mojej rodzinie zanim si¢ uro-
dzitem, wigc pickne dzwieki otaczaly mnie od zawsze,
jednak ku dyrygenturze zwrécitem si¢ w wieku liceal-
nym zafascynowany brzmieniem orkiestry i uwiado-
mieniem mocy emocji przenoszonych barwa dzwigku.
- Ktéry wystep w roli dyrygenta byl najwazniejszy
w dotychczasowej karierze, a ktéry zapadl najbar-
dziej w pamieci?

- Prowadzenie orkiestry podczas koncertu nie moze
by¢ rola. Aktor ,wciela si¢” w rolg. Dyrygent musi
by¢ dyrygentem prawdziwym, bezpiecznie prowadza-
cym wykonanie na zywo. Z zycia dyrygenta wszyscy
pamigtaja ostatni koncert. Mozna wiele lat budowa¢
karierg, ktéra przewrdci si¢ w jeden wieczér. Dlatego
kazdy koncert jest dla mnie pierwszy i najwazniejszy.
Trudno wymieni¢ jedna datg, pojedyncze wydarze-
nie, jako te najwazniejsze. Wystepy, o ktérych mozna
by powiedzie¢, ze byty wazne to: spektakl dyplomo-
wy (po ktérym profesor stwierdzit, ze ,mam zytke”
do opery), pierwszy spektakl w Teatrze Wielkim -
Operze Narodowej, pierwsza autonomiczna premiera
(,,Pan Twardowski” w Operze Nova 2007). Na pew-
no wigcej jest koncertow, ktore zapadly w pamigg,
np. dyrygowalem podczas odstonigcia Kwadrygi na
frontonie Opery Narodowej, prowadzitem orkiestre
Teatro La Fenice w Wenecji, inaugurowatem Festi-
wal Operowy w Xanten, dyrygowalem skomplikowa-



nymi spektaklami ,w zastgpstwie”, a wigc po jednej
prébie — co bylo niezwykle wymagajacym i stresuja-
Ccym wyzwaniem.

- Jak udalo si¢ ,,odczarowad” Halke Stanistawa
Moniuszki?

(wystawiana od 2013 r. w Operze Nova w Bydgoszczy,
nagrywana na ptyte DVD w roku 2019 r., nieustannie
petna sala)

- Sukces bydgoskiej Halki to zastuga rezyserki tego
spektaklu Natalii Babiriskiej, ktéra odwaznie po-
kazata uniwersalny sens tej opery. Widzowie nie sg
uwiktani w folklorystyczna historyje o nieszczesliwej
mitosci géralki do panicza, lecz przezywaja dramat
kobiety oszukanej i wykorzystanej przez cyniczne-
go mezczyzng. Z inscenizacyjng ,potowa” spektaklu
wspélgra znakomicie realizowana przez artystéw
Opery Nova druga, muzyczna cz¢$¢ przedstawienia.
Odpowiednio przygotowany i wykonywany materiat
muzyczny, jak juz wiem z reakcji widzéw, silnie wpty-
wa na odbidr dzieta.

- Ktéry z utworéw Stanistawa Moniuszki jest wy-
zwaniem dla dyrygenta i jego zespolu?

- Wszystkie dzieta sceniczne Moniuszki sa ,niewygod-
ne” wykonawczo. Linia melodyczna $piewu nie ukta-
da si¢ ,naturalnie”, identyczna fraza muzyczna bywa
opisana réznigcym si¢ tylko jedna wartoscig rytmem,
nuty dla orkiestry nie leza ,,pod palcami”. Nie jest fa-
two wykonac¢ tych dziet whasciwie (prawidlowo) bez
odpowiedniego przygotowania.

- Ulubiony kompozytor, utwér, oczywiscie poza
Moniuszka...

- Bolero Ravela, 4 Pory Roku Vivaldiego. Orkiestra sym-
foniczna jest tak niezwyktym instrumentem petnym
nieodkrytych barw i nieodgadnionych znaczen, ze zy-
cia nie wystarczy na zachwyt picknem szerokiego wa-
chlarza literatury muzycznej z wykorzystaniem takiego
zespotu. Postuchajcie La stravaganza Vivaldiego, jednaj
z Pasji czy Mszy h-moll Bacha, Symfonii g-moll Mozarta,
Koncertow fortepianowych Chopina, Francesca da Rimi-
ni Czajkowskiego, I lub III Symfonii Mahlera, Swigta
wiosny Strawiniskiego, V' Symfonii Sibeliusa, Odwiecz-
nych piesni Kartowicza, Harnasiow Szymanowskiego,
Romeo i Julii Prokofiewa, Pasji wg sw. Lukasza Pende-
reckiego, Krzesanego Kilara, Koncertéw fortepianowych
Twardowskiego i wielu, wielu innych ...

- Polifoniczny zawrét glowy... — wielo$¢é (chciato-
by si¢ rzec ,wieloglosowo$¢”) wyzwan i zainte-
resowan jest imponujaca. Czy jest jeszcze co$, co
mogloby stad si¢ dla Ciebie kolejnym odkryciem,
wyzwaniem, kolejna pasja?

- Moje zycie jest pelne réznych pasji i chyba nie wy-
starczy czasu na kolejne. Czym si¢ zajmuj¢ na co
dzien w czasie pomiedzy prébami i spektaklami?
Zajmuje mnie prawo cywilne w wielu praktycznych
aspektach i bankowo$¢. Fascynuja mnie mechani-
zmy szeroko rozumianego wplywu politycznego,
czy whascicielskiego na organizacje w kontekscie de-
struktywnym. Pomagam innym w merytorycznych,
ale przede wszystkim w prawno-podatkowych aspek-

tach prowadzenia fundacji, stowarzyszeni, wspdlnot
mieszkaniowych. Zostato mi chyba juz tylko lotnic-
two, ale ze wzgledu na wiek i okulary, chyba nie mam
w tej dziedzinie szans...

- Jakie cechy charakteru pomagaja w podejmowa-
niu wielu wyzwad i realizacji tak réznorodnych
dziatan?

- Ciekawo$¢ nowego, docieranie do sedna podejmo-
wanych probleméw, dobra organizacja w czasie, dzie-
lenie si¢ odpowiedzialnoscia.

- Jakie plany na najblizszy rok, dwa...?

- Chcesz rozémieszy¢ Boga — opowiedz o swoich pla-
nach... Z racji Roku Moniuszkowskiego najblizsze
miesiace wypelnia mi przygotowania do premiery
Strasznego dworu na inauguracj¢ 26. Bydgoskiego
Festiwalu Operowego w Operze Nova, jednoakto-
wej opery Verbum nobile z zespotami studenckimi
Akademii Muzycznej na inauguracj¢ 12. Operowe-
go Forum Mtodych, w dniu dziennej daty urodzin
Moniuszki poprowadz¢ spektakle w Operze Krakow-
skiej, a w $wigto 3 maja zadyryguj¢... Moniuszka
podczas Festiwalu Probaltica w Toruniu.

- Motto zyciowe...?

- Otwarta glowa, stuchanie ludzi, zbieranie doswiad-
czefi, obserwacja $wiata. Tylko wtedy mam dane wej-
$ciowe, by podejmowa¢ dobre decyzje.

- Trudna, $mieszna, zabawna, nieprzewidziana
sytuacja, z ktérej udalo sie wyjs¢ calo...

- Muzyka jest niezwyktym, tajemnym $wiatem od-
dziatywania na uczucia, emocje, zdrowie i zycie czlo-
wieka. Orkiestra symfoniczna jako zespét ludzi, a
opera jako dziefo totalne faczace wszystkie dziedziny
sztuki (rzezbg, malarstwo, aktorstwo, $piew, taniec,
kino) sa najdoskonalszym osiagni¢ciem cywilizacji w
zakresie metaforycznego przetwarzania i pokazywa-
nia nam samym najbardziej utajonego $wiata ludz-
kich marzed, namigtnoéci wraz ze skutkami tych
dziatari — co najbardziej pouczajace: dzieje sig to ,na
niby” podczas koncertu lub spektaklu.

W moim Zzyciu zawodowym nie ma sytuacji $miesz-
nych. Swoja obecnosciag na podium dyrygenckim
gwarantuj¢ wspotpracownikom gotowos$¢ do sku-
tecznego przezwycigzania sytuacji nieprzewidzia-
nych, ktére do chwili pokonania stanowia mozliwo$¢
przerwania muzycznej narracji przedstawienia lub
koncertu, a czgsto groza fizycznym zagrozeniem dla
artystow przebywajacych na scenie. Zbudowana re-
lacja zaufania mi¢dzy muzykami a dyrygentem wraz
z zastosowaniem wypracowanych, niemalze odru-
chowych zachowan ,awaryjnych” powoduje, ze po
wszystkim mozemy si¢ nawet po$miaé, by odreago-
wac stres. Jednak warto pamigtad, ze whasciwe wyko-
nywanie obowiazkoéw przez muzykdéw na estradzie fil-
harmonii czy w orkiestronie opery to wyczerpujaca,
odpowiedzialna praca wymagajaca nie tylko zaawan-
sowanych umiejetnosci gry na instrumencie, ale tez
kompetencji we wspéldziataniu wraz z odpornoscia
na swoja wlasna, osobista treme.

Dzi¢kuje za spotkanie i rozmowe.



Katarzyna Kruszewska

Szkota Podstawowa przy Specjalnym Osrodku Szkolno-Wychowawczym w Szymanowie

Zdrowie na start w szkole specjalne;j

Wigkszo$¢  ludzi  zdrowiem nazywa stan
organizmu cechujacy si¢ brakiem wystgpowania
choroby. Jest to bardzo waskie podejscie do definicji
zdrowia. Swiatowa Organizacja Zdrowia (WHO)
okresla zdrowie jako ,stan cechujacy si¢ uzyskaniem
dobrego samopoczucia na poziomie fizycznym,
psychicznym i spolecznym”. Dobre zdrowie pozwala
dziecku rozwija¢ si¢ na miar¢ jego mozliwosci oraz w
petni korzysta¢ z urokéw dzieciristwa. Osoby doroste
czgsto podaja zdrowie jako warunek konieczny
satysfakcjonujacej egzystencji — do prowadzenia
produktywnego zycia spofecznego i ekonomicznego
dajacego rados¢, zadowolenie i poczucie spetnienia.

O zdrowie staramy si¢ dba¢ juz od najmtodszych
lat: w domu, w przedszkolu, w szkole. Szczeg6lnego
charakteru nabiera dbanie o zdrowie dzieci mtodziezy
z niepetnosprawnoscia intelektualna. Ze wzgledu na
ich stan zdrowia (juz zaburzony) oraz ograniczone
mozliwoéci intelektualne dziatania te musza by¢
zintensyfikowane oraz dostosowane do stanu
psychofizycznego i predyspozycji dzieci.

Jako nauczyciel pracujacy od 10 lat w szkole
specjalnej pragng podzieli¢ si¢ dobrymi praktykami
realizowanymi w trosce o zdrowie naszych uczniéw.
Dziatania zdrowotne i profilaktyczne, prowadzone
w SOSW w Szymanowie, pozwolily naszej placéwce
uzyska¢ Wojewddzki Certyfikat Szkoly Promujacej
Zdrowie. Wachlarz dziatal w tym zakresie jest bardzo
szeroki. Pozwolg sobie zaprezentowac jego czgéé.

JESTES TYM, CO JESZ

dietetykiem  ustyszalam
niejednokrotnie stwierdzenie ,jeste$ tym, co jesz’.
Dlatego w naszej szkole ktadziemy szczeg6lny nacisk
na whasciwe zywienie uczniéw. Placéwka posiada
wlasna kuchnig, w ktérej panie kucharki przygotowuja
codziennie zdrowe, $wieze, zbilansowane positki.
Dieta bogata jest w owoce i warzywa przy
jednoczesnym minimalizmie w uzywaniu soli i cukru.
Dla uczniéw z nadwaga, alergia lub nietolerancja
pokarmowa kucharki przygotowuja positki w oparciu
diete niskokaloryczna, bezglutenowa czy bezmleczna.
Uczniowie chetnie uczestnicza w organizowanych
podczas zaje¢ warsztatach kulinarnych, podczas
ktérych ucza si¢ przygotowywaé zdrowe kanapki,
surdéwki, satatki, cocktaile itp. W trosce o najwyzsza
jako$¢ warzyw — od niedawna na terenie naszej

W  rozmowie z

szkoly znajduje si¢ szklarnia, w ktérej prowadzona
jest ekologiczna uprawa. Marchew, salata i inne
warzywa ze szkolnej szklarni sa  bogactwem
witamin bez zbe¢dnych pestycydéw czy nawozéw
sztucznych. W zakresie zywienia konieczna jest
réwniez wspétpraca z rodzicami uczniéw. Wazne
jest, by dobre nawyki zywieniowe zago$cily réwniez
w domach naszych podopiecznych. W tym celu
prowadzimy indywidualne rozmowy z rodzicami,
zapraszamy ich do udzialu w zajeciach otwartych,
organizujemy spotkania z dietetykiem. Mamy
nadziej¢, ze wspSlnymi sitami zadbamy o zdrowe
zywienie w domu i w szkole.

AKTYWNOSC SPORTOWA

Dazenie do zdrowia, poza zywieniem, realizowane
jest u nas z duzym naciskiem na sport i rekreacje.
Dzigki wspanialej lokalizacji naszej szkoly — na
wsi wréd lak i pél — mozemy czgsto i bezpiecznie
korzystaé z zajg¢ na §wiezym powietrzu. Szkota jest
dobrze wyposazona w sprzgt sportowy, z ktdrego
uczniowie ochoczo korzystaja. Przy sprzyjajacej
pogodzie dzieci i miodziez korzystaja z boiska
sportowego i biezni: graja w pitke nozna, pitke
siatkowa, tenisa, badmintona, jezdza na gokartach,
rowerach, hulajnogach, biorag udziat w rajdach
pieszych z nordic walking. Przy boisku znajduje si¢
ponadto sitownia oraz plac zabaw. Starsi chlopcy
dbaja o tezyzng fizyczna, dziewczgta ¢éwicza, cheac
uzyska¢ lub utrzymaé szczupty sylwetke. Najmlodsi
wychowankowie naszej szkoly korzystaja aktywnie
z placu zabaw. Nasi uczniowie chetnie uczestnicza
w zajeciach hipoterapii (dla zdrowia psychicznego i
emocjonalnego) oraz doskonala swoje umiejetnosci
jezdzieckie pod nadzorem instruktoréw jazdy konnej.
Najlepsi co roku biora udziat w Regionalnym Mityngu
Jazdy Konnej. Zdobyte przez dzieci medale nie sa bez
znaczenia dla ich zdrowia fizycznego i psychicznego.
Nauczyciele wychowania fizycznego przygotowuja
mlodziez do udzialu w zawodach i olimpiadach
sportowych o zasiggu wojewddzkim i ogélnopolskim.
Dla uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych
juz sam udzial w tych zawodach jest ogromnym
osiagnigciem, ktére wzmacnia ich wiar¢ we wlasne
sity, podnosi poczucie wartosci oraz zachgca do
dalszej aktywnosci sportowe;.

Dzialania zdrowotne i profilaktyczne w naszej



szkole wspierane sa przez dwie pielegniarki, ktére
kazdego dnia stuza pomoca podczas drobnych
sttuczen, skaleczen czy bélu brzucha. Dokonuja
pomiaréw wagi, ci$nienia, badaja wzrok, prowadza
fluoryzacje. Nierzadko s zapraszane do udziatu w
zajeciach edukacyjnych, by rozmawiaé z uczniami na
tematy zdrowotne dotyczace np. higieny osobistej,

zdrowia z¢gbdw lub profilakeyki grypy.

DBALOSC O EKOLOGIE
Dbanie o zdrowie to réwniez troska o czyste
$rodowisko. W tym celu szkolny Zespdt ds.
Promocji Zdrowia prowadzi co roku zajecia
ekologiczne dla uczniéw, zwiazane np. z segregacja

odpadéw, oszczgdzaniem energii elektrycznej czy

Ewa Wasikowska

przeciwdzialaniem powstawaniu smogu. W okresie
jesiennym i wiosennym zach¢camy mlodziez do
prac porzadkowych na terenie szkoly oraz pielegnacji
terenéw zielonych przy szkole i w arboretum.
Arboretum to nie tylko miejsce odpoczynku.
To réwniez miejsce nauki — tzw. zielona szkofa.
Uczniowie wolg lekcje w terenie niz ciagle siedzenie
w tawce szkolnej. Nauka staje si¢ przyjemniejsza, a
przy okazji bardziej efektywna — dotleniony mézg
pracuje lepie;j.

Mysle, ze wieloptaszczyznowe podejécie do tematu
zdrowia w szkole jest dla nas szansg na wychowanie
zdrowszego pokolenia. Czy uda nam si¢ zaszczepié
w miodych sercach i umystach ch¢¢ prowadzenia
zdrowego stylu zycia? Jestem dobrej mysli.

Przedszkole Publiczne nr 1 Kraina Bajek w Brzesciu Kujawskim

UWAGA! Kilka refleksji na temat

uwagi

Jestem nauczycielem przedszkola z 28 letnim sta-
zem i bardzo czesto zwracam sie do dzieci ,Prosze o
uwage”. Ale czym wiasciwie jest ta uwaga? Rozglada-
jac si¢ po rynku wydawniczym, bardzo mato na ten
temat opracowari. Pozwole sobie jednak nawiaza¢ do,
mozna by rzec, zamierzchlych czaséw, w kedrych to
zyti tworzyt stynny psycholog, pedagog - Lew Wygot-
ski. To wlasnie on stwierdzit, ze: ,Uwaga jest proce-
sem, ktdry powstaje w interakgji spotecznej (kontake
z osobg dorosta) - kontakt wzrokowy z dzieckiem.
Jego zdaniem interakcja spoteczna jest Zrédlem i silg
napedowy uczenia si¢. To wlasnie on uwazal, ze praca
nad uwaga juz w przedszkolu jest warunkiem sukcesu
w szkole. Uciekt sie nawet do stwierdzenia: ,Niektdre
wybitne osoby wcale nie maja wyzszej inteligenciji -
geniusz to przede wszystkim uwaga’.

Postugujac si¢ triada poznawcza, UWAGA znaj-
duje si¢ na I miejscu, na II PAMIEC a na III MY-
SLENIE. Tak wigc ta uwaga wydaje si¢ by¢ bardzo
istotna w procesach poznawczych czlowieka. A na
prawidlowe ksztaltowanie proceséw uwagi maja
wplyw czynniki, ktére sa bezposrednio zwiazane z
dzieckiem; z jego domem, z przedszkolem, z kultura.
Czyli jak mawiat Wygotski: ,Sfera najblizszego oto-
czenia dziecka”. Juz u malego dziecka obserwuje si¢
zalazki uwagi, jest to tzw. odruch orientacyjno-ba-
dawczy, ktory jest zwiazany z krétkotrwalym zatrzy-
maniem si¢ np. na obserwowanym przedmiocie lub

czynnosci. No wiasnie, ale we wspéiczesnej rzeczywi-
stodci ta sfera najblizszego otoczenia dziecka, nawet
przedszkolnego to tablet, komputer,...telefon itp. I tu
pojawia si¢ paradoks. Informuje rodzica, ze dziecko
nie uwazato, nie potrafito skupi¢ si¢ na wykonywanej
czynnosci, nie doprowadzito jej do konica. Natomiast
rodzic w odpowiedzi twierdzi, ze to niemozliwe, bo
malec potrafi godzinami ,siedzie¢ w komputerze”.
Moja refleksja w tej sytuacji jest nastgpujaca.
Temu dziecku wiasnie dlatego jest trudno skupic sig
na czynnosciach przedszkolnych, poniewaz ono jest
przyzwyczajone do innej rzeczywistosci, tej domo-
wej, w ktorej zewszad torpedowane jest przez szybko
i dynamicznie zmieniajace si¢ sceny z filméw, gier (ja-
skrawe kolory, glosne dzwicki). Wtasnie to przesty-
mulowanie dziecka prowadzi do zaburzeri uwagi, po-
woduje brak zatrzymania si¢ (skupienia). Poniewaz
,2uwaga jest mechanizmem, dzigki ktéremu spostrze-
gamy tylko czg$¢ bodzcéw docierajacych do organéw
zmystéw, przypominamy sobie tylko czgs¢ informacji
zakodowanych w pamigci, uruchamiamy tylko je-
den z wielu mozliwych proceséw myslenia i wyko-
nujemy tylko jedna z wielu mozliwych do wykonania
reakcji”. (Necka E. - 2000 r. ,Procesy uwagi”). Tak
wigc dziecku zyjacemu na co dzied w ,,rozkojarzonej”
rzeczywistoéci bardzo trudno skupi¢ uwage na jed-
nej, konkretnej czynnosci. Juz na etapie przedszkola
dochodzi do rozwoju uwagi percepcyjno-recepcyjne;.



Wstepna diagnoza zaburzen uwagi opiera si¢ na
analizie objawéw behawioralnych ujawniajacych si¢
podczas konkretnej sytuacji zadaniowej. Wsréd jej
gléwnych symptoméw nalezy wymienié: trudnos¢
utrzymania uwagi na zadaniu, dziatanie niezgodne z
poleceniem, unikanie zadan, ktérych realizacja wy-
maga wickszego wysitku intelektualnego, wyjatkowa
tatwos¢ reagowania na wszystkie dystraktory (rozpra-
szacze), porzucanie jednej aktywnosci zadaniowej
na rzecz innej, potrzeba ciaglych zmian aktywnosci.
Czesto przeciez obserwujemy dzieci, ktére nie potra-
fig si¢ na niczym skupi¢ dluzej, biegaja po sali, nie
wiedza, co ze sobg zrobi¢, wszystko je nudzi. Nieraz
nie potrafimy tego nazwal - to czgsto symptomy
zaburzenia proceséw uwagi. Wspomneg jeszcze o ce-
chach i wlasciwosciach uwagi. A sktadaja si¢ na nie:
zakres (pojemnos¢), glebia (wnikliwosé), podziel-
nos¢, przerzutno$é, trwatosé. Zatem co my, nauczy-
ciele przedszkola, mozemy zrobi¢, aby
prawidlowo ksztattowa¢ uwage dziecka. Przede
wszystkim nasze klasy nie powinny by¢ za bardzo

Beata Re¢czkowska

kolorowe, przetfadowane nadmiernymi dekoracjami,
zabawkami. Przykladowa dekoracja z ptyt CD przy
$wiecacym storicu jest nieztym rozpraszaczem uwagi
matego dziecka, ktére bedzie tylko podazato wzro-
kiem za $wiecacym si¢ $wiatetkiem.

To na etapie wizualnym. A na poziomie stow-
nym? Kierujmy do dziecka tylko i wylacznie krétkie
i zrozumiale polecenia, egzekwujmy odpowiedzi na
nie w postaci prawidtowych reakgji. Jesli te reakcje sa
nieprawidlowe, na biezaco korygujmy je. Pomézmy
dzieciom doprowadzi¢ zadanie do korica, nawet jesli
zrobi to w kilku odstgpach. Nie negujmy i nie wy-
szydzajmy ich nieprawidtowych reakeji, nieraz kilka
razy na spokojnie powtérzmy polecenie. Uczulajmy
rodzicéw, aby w podobny sposéb oddziatywali na
dziecko w domu, aby ograniczali im kontakt multi-
medialny. Bo nam, nauczycielom to najbardziej jest
potrzebna,.... wiadomo co, oczywiscie ta podzielnos¢
uwagi, poniewaz my musimy mie¢ oczy wokét glowy.
Czego sobie i wszystkim ,,przedszkolankom” zyczg.

Przedszkole Publiczne nr 1 ,Kraina Bajek” w Brzesciu Kujawskim

Znaczenie wspolpracy przedszkola

z rodzicami

Wspotpraca przedszkola z rodzicami stanowi bar-
dzo wazny czynnik prawidtowego funkcjonowania
placéwki i rodziny. Aby efekty tej wspdlpracy byly
zadowalajace, oba te srodowiska musza ze sobg scisle
wspotpracowaé. Podejmowane wspoélnie dziatania
powinny dazy¢ do stworzenia jak najlepszych warun-
kéw dla rozwoju dziecka.

Udzial rodzicéw w zyciu przedszkola ma znaczenie
w lepszym rozumieniu specyfiki przedszkola, zasad
jego funkcjonowania, a takze probleméw zwiazanych
z wychowaniem i opieka dzieci. Znajomos¢ przez
rodzicéw metod, form i celéw pracy w przedszkolu
oraz zgoda na nie sa fundamentem w jednolitym i
spéjnym oddziatywaniu wychowawczym. Zgodne
wspéldziatanie obu $rodowisk wychowawczych,
a wigc przedszkola i rodziny moze zapewnié
prawidlowe warunki do wychowania i pobudzania
rozwoju dziecka.

Dobrze przebiegajaca praca przedszkola z
rodzicami stwarza mozliwosci: uzyskania szerszych
informacji o dziecku, blizsze poznanie rodzicéw, ich
postaw oraz ich oczekiwan edukacyjnych. Umozliwia
zdobycie wzajemnego zaufania, pomocy rodzicéw

na rzecz przedszkola, zainteresowanie rodzicéw
problemami placéwki.

Wspétpraca przedszkola z rodzicami jest jednym
z istotnych czynnikéw prawidlowego funkcjonowa-
nia tych podmiotéw. Warunkuje réwniez harmonij-
ny rozwoj dziecka. Ma znaczaca rolg w jego poste-
pach oraz w jego zachowaniu. Pozwala nauczycielom
i rodzicom na ciagle doskonalenie si¢ jako wycho-
wawcow, kedrzy sa odpowiedzialni za wszechstronny
rozwdj dziecka.

Wspétpraca z rodzicami jest konieczna i ma
ogromne znaczenie. Rodzice sa dla matych dzieci
najwazniejszymi osobami i maja wptyw na ich rozwdj.
To oni najwigcej wiedza o dziecku i moga by¢ dla
nauczyciela cennym Zrédlem informacji o aktualnych
przezyciach dziecka. Rodzice powinni by¢ partnerami
nauczycieli w wychowaniu i sprawowaniu opieki nad
dzieckiem. Im wigksza bedzie zgodnos¢ systeméw
wychowawczych  miedzy tymi, jakie
przedszkole, a tym, ktéry reprezentuja rodzice, tym
efektywniejszy bedzie rozwéj dziecka.

Integracja przedszkola z rodzicami jest potrzeba
wspolczesnego wychowania przedszkolnego. Jest

realizuje



ona postrzegana w kontekscie troski o dziecko.
Porozumienie si¢ tych, ktérzy proponuja okreslony
ksztatt edukacji ma stuzy¢ dziecku. Za potrzeba
organizowania wspélpracy przedszkola z rodzicami
dowodzg nastgpujace argumenty:

- nauczyciel, aby lepiej pozna¢ dziecko, powinien
réwniez poznad jego $rodowisko rodzinne

- bez znajomosci sytuacji rodzinnej nauczyciel nie
bedzie moéglt rozpoznaé i korygowaé odchylen i
deficytéw rozwojowych oraz zapewni¢ wlasciwej
opieki dzieciom z grupy ryzyka spotecznego

- ujednolicenie oddziatywari domu rodzinnego i
przedszkola na dziecko

- potrzeba wspétpracy w trosce o dobro dziecka
przejawiajaca si¢ w pedagogizacji rodzicéw

- rodzice wlaczeni w zycie przedszkola, poznaja oni
istot¢ funkcjonowania instytucji, dzigki czemu moga
dziata¢ w swoich rodzinach i tworzy¢ dobre warunki
dla wzrastania swoich dzieci

- przedszkole, stosujac formy wspétpracy sprzyjajace
doznaniom dzieci i rodzicéw — uroczystosci, festyny,

Anna Kluska

Samorzadowe Prezdszkole nr 2 w Szubinie

warsztaty artystyczne stwarza okazj¢ do wzmocnienia
uczué rodzinnych
- wspétpraca rodzicéw z nauczycielem zapewnia
dziecku poczucie stalosci i bezpieczeristwa.
Wspdtpracazrodzicamiwychowankéw przyczynia
si¢ do ksztalcenia umystéw i ksztaltowania postaw
matych dzieci. Prowadzi do integracji dziatalnosci
opiekuriczej, wychowawczej i dydaktycznej przed-
szkola ze $rodowiskiem rodzinnym.
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Pedagogika planu daltoniskiego

przestrzenia do rozwoju dzieci

Mysl Roberta Fulghuma: ,,Wszystkiego, co na-
prawdg trzeba wiedzie¢, nauczytem si¢ w przedszkolu
- o tym jak zy¢, co robi¢, jak postgpowaé, wspétzyc z
innymi, patrze¢, odczuwaé, mysle¢, marzy¢ i wyobra-
zaé sobie lepszy $wiat” towarzyszyta mi od poczatku
pracy z przedszkolakami.

Od kilkunastu miesi¢cy réwnie wazne dla mnie,
moich kolezanek, moich przedszkolakéw i ich rodzi-
cow staly si¢ stowa Helen Parkhurst ,,Jedli szanuje-
my dziecko i podazamy za jego mozliwosciami, to
moze ono zrobi¢ wigcej, niz od niego oczekujemy,
a wszystko co dziecko potrafi - nauczycielowi zrobi¢
nie wolno”.

Swiat postrzegany przez dziecko to miejsce, w
ktérym czeka na niego wiele ciekawych zdarzen,
miejsc, zjawisk i 0s6b.

Wazne jest, aby potrafito dopatrywaé si¢ w rze-
czach zwyczajnych czego$ nowego, niezwyklego, uzy-
waé tworczego myslenia i wyobrazni do tworzenia
rzeczy nowych, pomystowych i niespotykanych.

Istotne jest, by stawato si¢ coraz bardziej twércze

i kreatywne.

Samorzadowe Przedszkole nr 2 w Szubinie,
w ktérym pracuje, tworzy kreatywny zesp6t, keére-
mu zawsze zalezalo na tym, by tworzy¢ odpowied-
nie warunki do rozwijania dziecigcej kreatywnosci,
zapewnia¢ dzieciom mozliwo$¢ wyrazania mysli,
przezy¢, do swobodnej ekspresji, zachecaé je do po-
dejmowania wysitku, motywowa¢ do dziatania, szu-
kania pomystéw, szukania nowych wyzwar.

Jak zacheci¢ mate dzieci, by przejely inicjatywe? Jak
stymulowa¢, by odkrywaly $rodowisko? Jak rozwija¢
wewngtrzng motywacje do podejmowania zadari? -
to pytania, ktére stawiamy sobie podczas wspélnych
rozmoéw, wielu szkoleri i warsztatéw, a takze kazdego
ranka rozpoczynajac codzienna pracg.

Odpowiedzig na nie okazala si¢ pedagogika planu
daltoniskiego.

By¢ samodzielnym, odpowiedzialnym, wspétpra-
cowa¢, dokonywac refleksji - to jej filary.

Podobnie jak we wszystkich naszych grupach
przedszkolnych, tak i u moich Promyczkéw wpro-
wadzone zostaly kolejne elementy pedagogiki dalton-
skiej.



Dzieci po przyjsciu do przedszkola codziennie
zaznaczaja swojg obecno$é, nastréj. Dzigki. wizu-
alizacji dni tygodnia nawet najmlodsze dzieci zdo-
bywaja umiejetno$¢ ich identyfikowania i nazwania.

Poprzez wizualizacje¢ planu dnia dzieci ucza sig
planowania swojej pracy oraz czuja si¢ odpowiedzial-
ne za wykonanie zadan.

wigza¢ postawiony problem. Szukato wlasnych Zrédet
wiedzy, nie traktowato nauczyciela jako skarbnicy go-
towych rozwiazan. A jesli jest taka konieczno$é, potra-
fifo poprosi¢ o pomoc kolege jako partnera, od ktére-
go mozna otrzymaé wskazéwke.

Instrukcje zakladania odziezy podczas wyj-
$cia i powrotu do przedszkola oraz przygotowan do
¢wiczen

Praca w zespole

Na tablicy zadan znajduja zadania do wykona-
nia w danym tygodniu, maja petng dowolnos¢ w
wyborze kolejnosci oraz czasu ich wykonania.

Dzieci odpowiedzialnie przyjmuja i wypetniaja
rol¢ dyzurnych, co rozwija w nich nie tylko poczucie
odpowiedzialnosci, ale tez usprawnia. Kazdy przed-
szkolak moze zosta¢ pomocnikiem nauczyciela - pra-
wa reka.

Dobér w pary, dzigki czemu dziecko uczy si¢
wspdtpracowaé¢ z kazdym sposréd réwiesnikéw,
pracowaé w parach i zespotach, pelnié role lidera
podczas zajeé i zabawy.

Maskotka SEONECZKO - zdarza sie, ze nie-
ktére dzieci czujg si¢ skrgpowane zadaniem pytania.
Wprowadzity§my maskotke (Stoneczko) w wyzna-
czonym miejscu sali. Dzigki temu dzieci mogg zada¢
pytanie, ,,porozmawia¢ o réznych swoich sprawach”.

Jestem w lazience, spedzam czas na zabawie
poza sala - dzieci symbolem oznaczajg swoje wyjscie
z sali, co spowodowalo, ze czujg si¢ samodzielne i tym
samym wzrosta mobilizacja do odpowiedzialnosci za
swoje zachowanie poza sala.

Podkladki na stoliki - dzieci samodzielnie we-
dtug instrukeji przygotowuja swoje miejsce do po-
sitku. Z informacji zwrotnej od rodzicéw wiemy, ze
dzieci wykonujg te czynnosci w domu i robig to bar-
dzo sprawnie.

Sygnalizator to doskonale narzedzie, by dziecko
na podstawie wskazoéwek nauczyciela starato si¢ roz-

gimnastycznych
pomogly dzieciom rozwi-
naé i usprawni¢ czynnosci
samoobstugowe. Gdy jaki$
element garderoby sprawia
dzieciom trudno$¢ maja
mozliwo$¢  skorzystania z
podpowiedzi, co daje im
poczucie bezpieczeristwa.

Podczas wyjs¢ na spa-
cery doskonale korzystaly
z instrukeji i skoriczyly sie
przypadki zapominania o
jakim$ elemencie gardero-
by. Nawet zima.

Zegar daltoniski - po-
zwala zilustrowaé dzieciom
przedzial czasowy: 5-, 10-,
15- i 30-minutowy. Méwiac dziecku sprzatnij po-
koéj, ubierz sig, zjedz $niadanie - masz na to 5, 10, 15
minut mozemy by¢ pewni, ze ono nie zrozumie, jak
dtugo ma dang czynno$¢ wykonywac.

Dzieci, szczegdlnie te najmniejsze, nie potrafia
zrozumie¢ uplywajacego czasu. Nie zdaja sobie spra-
wy z tego, ile to jest 5 minut a ile 30.

Nawet te, ktére potrafia odczytaé godzing, czgsto
nie robia tego tak szybko, jak doroli, dlatego zamiast
skupi¢ si¢ na wykonywaniu zadania, skupiaja si¢ na
policzeniu na tarczy zwyklego zegara, jak duzo czasu
im jeszcze zostato.

Nietypowy zegar stosowany w Edukacji Dalton-
skiej pomoze nawet najmniejszemu maluchowi zro-
zumieé, czym jest czas, dzigki czemu nauczy si¢ go
szanowal. Dzigki prostym podstawowym kolorom
zegar doskonale ilustruje przedzialy czasowe i dosko-
nale odzwierciedli uptyw czasu.

Tablica umiejetnosci uswiadamia dzieciom i ich
rodzicom, co juz potrafia. A jednocze$nie dzigki niej
dziecko wie, do kogo sposrdd réwiesnikéw moze sig
zwréci¢ o pomoc.

Potrafi¢ zaktada¢ buty! Potrafi¢ zaktada¢ kurtke,
kamizelkg! Potrafi¢ zapina¢ guziki i suwak! Potrafig
zaklada¢ skarpety! Znam swdj adres zamieszkania,
potrafie si¢ przedstawi¢! Spiewam Hymn! Odpo-
wiednio zachowuj¢ si¢ w wielu miejscach! Potrafig
pomagad! Potrafig ... ! Zobaczcie, co potrafig!!!

Dla tych odkry¢ i okrzykéw warto bylo pracowa¢,
chociaz na poczatku miaty$my wiele obaw.



Trudno$¢ dla nas dorostych stanowito pozosta-
wienie dzieciom swobody w podejmowaniu decyzji
i nauka samodzielnosci.

Dzieci bardzo szybko korzystaly z otrzymanej
swobody. Ku naszej radosci czgsto slyszaty$my: Ja
sam! Przeciez to $wietnie potrafig! Nauczytem si¢ juz
i to sam! Nie wiedziatam, ze to potrafig! Pomogg Ci,
sprobuj jeszcze razl...

Wiek przedszkolny to czas, w ktérym nastgpuje
dynamiczny rozwdj poznawczy dziecka: eksploruje,
poszukuje doswiadczen. Ciekawos¢ $wiata, inten-
sywny rozwoj jezyka sktania je do zadawania pytar.
Dokonuje coraz to nowych odkry¢ otaczajacej rze-
czywistosci.

HPIIIIIIERIEII
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Kreatywnos¢ dziecka moze rozwija¢ si¢ tylko w
bezpiecznej atmosferze, gdzie nauczyciel jest organi-
zatorem i animatorem - stwarza warunki do doko-
nywania odkry¢, rozwija zainteresowania dzieci w
atmosferze zabawy. Taka wlasnie jest rola nauczyciela
pracujacego w oparciu o pedagogike planu daltori-
skiego. Nie negujemy pomystéw, ale zach¢camy do
tworzenia nowych. Nie podsuwamy gotowych roz-
wigzan, ale sktaniamy dzieci do mysglenia. Pomagamy
dzieciom odkrywa¢, rozwija¢ i wspomaga¢ umiejet-
no$¢ kreatywnego poznawania rzeczywistosci, inspi-
rujemy do tworzenia i realizowania swoich pomy-
stéw, sprawdzania ich skutecznosci.

Podczas dnia Daltoniskiego goscity$my w naszym
przedszkolu dzieci z oddziatléw szkolnych. Mito sty-
sze¢ od innych nauczycieli i rodzicéw, ze nasze dzieci
sa naturalne, swobodne, samodzielne, odwazne i
empatyczne. Stuzg pomoca, ttumacza, motywuja si¢

sossassswass Sl

wzajemnie w poszukiwaniu nowych rozwiazan. Nie
majg probleméw z popelnianiem btedéw, poszukuja
skutecznych rozwiazar.

Przed nami jeszcze dluga droga, ale juz teraz
wspdlnie z rodzicami obserwujemy, ze zasiane ziarno
kietkuje i przynosi wiele dobrego naszym dzieciom.

Najcenniejsze, co obserwuj¢ u Promyczkéw, to:

* przejmuja inicjatywe, organizuja zabawe i zaprasza-
ja do niej réwiesnikéw
* kontrolujg czas, korzystajac z zegara daltoniskiego
* panujg nad nadmiernym hatasem, korzystajac z ha-
tasomierza
* s3 swobodne w podejmowaniu inicjatyw, w wybo-
rze dziatalnosci

* poprzez zabawg w parach
| i zespolach rozwijaja swo-
je umiejetnosci, dzielg si¢ i
korzystaja z do$wiadczeni ré-
wiesnikéw
* rozwijaja kontakty spolecz-
ne, bawia si¢ z innymi bez
wykluczania  kogokolwiek,
sa $miate i odwazne nawet w
nowych sytuacjach
* swobodnie wybieraja for-
mg spgdzania czasu wolnego,
odpowiedzialnie korzystaja z
pozostawionej swobody, sta-
rajg si¢ przewidywaé skutki
swoich zachowar, znaja ich
konsekwencje,  zaznaczaja
wyjscie poza salg
* rozwijaja inicjatywe i samo-
dzielno$¢ — w dziataniu i w
mysleniu, poszukujg najlep-
szych dla siebie form zabawy i spedzania czasu wol-
nego
* korzystaja ze swobodnego dostepu do tego, co jest
im aktualnie potrzebne, decyduja bez ciaglego pyta-
nia ,,Czy mogg?”

* poprzez réznorodno$é tygodniowych zadari dzieci
rozwijaja si¢ zgodnie z wlasnym tempem i mozliwo-
$ciami. Panujac swéj czas, wypracowujg w sobie od-
powiedzialno$¢, systematyczno$¢ i doktadnosé oraz
potrafig pracowa¢ z instrukcja
* dokonuja refleksji dotyczacej podejmowanych za-
dan, ich atrakcyjnosci, trudnosci, a swoje spostrzeze-
nia notuja wypetniajac karte refleksji.

Czy warto zainteresowa¢ si¢ choéby elementami
pedagogiki Planu Daltoriskiego?

Obserwujac dwa lata swoich przedszkolakéw -
WARTO!



Elzbieta Sobieraj
Przedszkole Samorzadowe w Piotrkowie Kujawskim

Bajkowy ambaras - debiut

malych aktorow

W Przedszkolu Samorzadowym w Piotrkowie
Kujawskim odbyto si¢ premierowe przedstawienie
pt. »Bajkowy ambaras” w wykonaniu dzieci z grupy
Stoneczka. Przygotowania do wystgpu trwaly dtugo,
ale cigzka praca opfacita si¢ wszystkim zaangazowa-
nym w to przedsigwzi¢cie — dzieciom, rodzicom i
rezyserom.

Dziato si¢ tu wiele dziwnych rzeczy: krasnale
opuscily swa chatke, Baba Jaga zaczgta pracowaé w
branzy turystycznej. Zamiast chatki wybudowata wil-
le, nad czym rozpaczali Jas i Matgosia, a co najgor-
sze Wielki Baj zabronit wszelkich przedstawien, bo
w planach miat wyjazd na urlop. Prawdziwy gali-
matias!!! A wszystko dlatego, ze dzieci zagubity wy-
obraznie, poniewaz przestaly czytaé bajki i basnie...
Siedza tylko przed telewizorami, komputerami,
smartfonami, tabletami. Na szczgécie nad wszyst-
kim czuwat Wozny i Zta Krélowa. Z pomoca Jasia
i Malgosi przywotali Wielkiego Baja i Wrézke
Fantazje, kt6rzy uratowali caly t¢ dziwna sytuacje

i przywrdcili dzieciom bajki. Dzieci jednak musza
spetnia¢ jeden warunek - CZYTAC REGULARNIE
KSIAZKI!!

Widzowie przeniesli si¢ w niezwykly swiat peten
bajkowych postaci i dobrego humoru. Mali aktorzy
podczas wystgpu w sposéb metaforyczny podkreslili
role ksiazki w zyciu cztowieka. Stoneczka wykazaly
si¢ ogromnym zaangazowaniem i profesjonalna gra
aktorska. Drzieci pokazaly, ze sztuka, nawet w naj-
prostszej formie, bawi, uczy i rozwija wyobraznig, a
$wiat bez ksiazek bylby smutny.

Bajki kochane, basnie najmilsze
Ida za dzieémi zycia droga.
One nigdy nie zdradza, ale zawsze pomoga.

Przedstawienie bardzo podobato si¢. Zgromadzo-
na publicznos¢ nagrodzita aktoréw gromkimi brawa-
mi. Pani dyrektor Katarzyna Ulewicz wreczyta akto-
rom Zlote Statuetki dla Najlepszego Aktora. Rodzice
obdarowali swe pociechy stodkimi medalami. Byly
takze kwiaty dla rezysera.

Mali aktorzy z Piotrkowa Kujawskiego
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Izabela Gapiniska, Dorota Kruczkowska

Przedszkole Publiczne nr 19 ,Bajka” we Whoctawku

Rados$é tworzenia

Zajecia plastyczne sg podstawowym i niezbednym
elementem wychowania estetycznego, posiadaja wiel-
kie wartosci edukacyjne, wychowawcze i wplywaja
na rozw6j osobowosci wychowanka. Rozwijaja wraz-
liwo$¢ estetyczna, ksztattuja dziecko na przyszlego
adresata kultury i sztuki. Dzigki zajeciom plastycz-
nym rozwija si¢ wrazliwo$é i spostrzegawczo$¢, a
zwlaszcza wyobraznia, ktéra wplywa na rozwéj umy-
stowy dziecka. Udziat dzieci w konkursach plastycz-
nych jest cieckawa forma rozbudzania ich wyobrazni

i kreatywnosci.

Wiktoria Furmanek — lst 7

Zawdd preyszlofe: — ogrodniczka

czasie festiwalu dzieci mialy okazj¢ obejrze¢ krotkie
inscenizacje dotyczace réznych zawodéw. Najbar-
dziej popularnym dla dziewczynek byt zawéd tancer-
ki, ale znalazly si¢ tez zawody, takie jak: weterynarz,
pitkarka, ogrodniczka. Pokltosiem tych dziatar sa pra-
ce plastyczne dzieci.

Trzy dziewczynki, ktdrych prace umieszczono na
wystawie, biora udzial w zajeciach kétka plastycznego,
dziatajacego w naszym przedszkolu. Kétko plastyczne
realizowane jest metoda projektu. Projekt kierowany
jest do grup starszych dzieci w wicku przedszkolnym.
Gléwnym celem jest rozwija-
nie wrazliwosci estetycznej i
wyobrazni  twérczej  dziedi,
umozliwiajacych ekspresj¢ pla-
styczng. Projekt ,Rado$¢ two-
rzenia® kierowany jest do star-
szych dzieci. Udzial w zajeciach
jest dobrowolny. Biora w nich
udzial dzieci nie tylko szczegdl-
nie uzdolnione, ale wszystkie te,
ktére wykazuja zainteresowania
plastyczne. Udzial w zajeciach
wspiera rozwijanie umiejet-
nosci spotecznych, uzdolnien
oraz ksztaltowanie czynnosci
intelektualnych  potrzebnych

im w codziennych sytuacjach i
| w dalszej edukacji. Zapewnia
| potrzebg cickawosci, aktywno-

$ci, samodzielnosci, inicjowania
dziatalnodci plastycznej wedtug
whasnych pomystéw i na miarg

1_,'-![
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W marcu w czasie zaj¢¢ i zabaw zastanawialy$my
si¢ z dzie¢mi, jaki zawdd chciatyby wykonywaé w
przysztosci. Tematyka zawodéw przysztosci jest nie-
zwykle istotna w kontekscie zmieniajacego si¢ Swiata,
w ktdrym powstaja nowe zawody, a inne zanikaja.
Dzieci od zawsze interesuja si¢ tym, jaka prace wyko-
nuja rodzice, ciocie, wujkowie, inni dorosli oraz na
czym ta praca polega, jakie potrzebne sa do tego na-
rzedzia, stroje, rekwizyty. Przedszkolaki w zabawach
tematycznych, dramowych, swobodnych wypowie-
dziach bardzo ch¢tnie podejmujg temat ,Kim bede,
jak dorosng?, wykazujac si¢ przy tym spora inwencja.
W biezacym roku byly$my gospodarzami Festiwalu
Teatralnego pod hastem ,Zawodowy zawrét glowy”,
do ktdrego zaprositySmy kolezanki i kolegdéw z za-
przyjaznionych przedszkoli osiedla ,Zazamcze”. W

whasnych mozliwosci.

Waznym aspektem tych zaje¢ dla na-
uczyciela jest zachgcanie dzieci do tworzenia, od-
krywania, wypowiadania si¢ w réznych technikach
plastycznych, zaspakajanie potrzeby bezpieczefistwa,
akceptacji, swobody w sprzyjajacej, pogodnej atmos-
ferze. Tworzenie sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych
samodzielnemu mygleniu i rozwigzywaniu zadan,
poszukiwanie i stosowanie awangardowych i nowa-
torskich technik plastycznych ~ w pracy z dzieé¢mi
przektada si¢ na pozytywna informacj¢ zwrotna od
rodzicéw zadowolonych z dziatari placéwki wplywa-
jacych na ,radosny” rozwdj ich dzieci.

Praca w ramach projektu ,Rados¢ tworzenia” daje
rado$¢ podczas tworzenia dzieciom, nauczycielom
motywacj¢ do poszukiwari, przynosi bardzo duzo sa-
tysfakcji wszystkim uczestnikom tego procesu.



Barbara Leszczyfiska
KPCEN we Whoctawku

Pozytywne emocje w edukagji

Najnowsze odkrycia neurodydakeyki wskazuja,
ze optymalne warunki dla procesu uczenia sig
zachodza wtedy, gdy czynnosci tej towarzysza
emocje. Nam nauczycielom, zalezy oczywiscie na
emocjach pozytywnych. Dostarczy ich na pewno
lekcja wzbogacona o elementy zabawy i humoru.
Na przyktadzie scenariusza zaj¢¢ ,Lew w Paryzu”
pokazujg, jak w praktyce na zajeciach bibliotecznych
w naszej placéwee taczymy: elementy humoru z
pedagogika zabawy, teatrzykiem Kamishibai oraz
programowaniem Ozobotéw.

algorytmicznego myslenia, programowania

- organizowanie sytuacji edukacyjnych umozliwia-
jacych eksperymentowanie i nabywanie doswiadczeni
oraz poznawanie polisensoryczne, stymulujacych
rozwdj ucznia we wszystkich obszarach: fizycznym,
emocjonalnym, spofecznym i poznawczym

- umozliwienie nabywania doswiadczert poprzez
zabawg, wykonywanie eksperymentéw naukowych,
eksploracj¢, przeprowadzanie badan, rozwiazywanie
probleméw w zakresie adekwatnym do mozliwosci i
potrzeb rozwojowych na danym etapie

- rozwijanie kompetencji, takich jak:
| kreatywnos¢, innowacyjnosé

- rozwijanie umiej¢tnosci krytycznego
i logicznego myslenia, rozumowania,
argumentowania i wnioskowania

- ksztaltowanie umiej¢tnosci komu-
nikacji i wspétpracy w zespole.
Uczestnicy:
| szkoly podstawowej

Cele:

Po zajgciach uczeni:

- zna legend¢ o paryskim Lion de
| Belfort

- sytuuje Francj¢ i Paryz na mapie
Europy

- wymienia najwazniejsze elementy

uczniowie klas I-III

| geograficzne i architektoniczne
Paryza  (metro, Wieza FEiffla,
Sekwana)

1 - wie, co oznaczajg stowa stolica,

SCENARIUSZ ZAJEC , LEW W PARYZU”
Tresci z podstawy programowe;:
- wprowadzanie uczniéw w $wiat literatury,
ugruntowanie ich zainteresowan czytelniczych oraz
wyposazenie w kompetencje czytelnicze potrzebne
do krytycznego odbioru utwordw literackich i innych
tekstéw kultury
- zapewnianie uczniom mozliwosci kontaktu z
ksiazka przez udzial w zajeciach, na ktérych czytane
sa na glos przez nauczycieli fragmenty lektur
- udzial w zajeciach prowadzonych w bibliotece
szkolnej/pedagogicznej
- stworzenie uczniom warunkéw do nabywania
wiedzy i umiejetnosci potrzebnych do rozwiazywania
probleméw z wykorzystaniem metod i technik
wywodzacych si¢ z informatyki, w tym logicznego i

metro
- jest zainteresowany literaturg i czytaniem
- wykorzystuje logiczne i algorytmiczne myslenie do
planowania trasy wedréwki lwa po Paryzu
- wspélpracuje w grupie
- potrafi uwaznie stucha¢ i koncentrowac si¢
- stosuje podstawowe kody do programowania
ozobotéw.
Wykorzystane materialy:
- tunel animacyjny
- teatrzyk Kamishibai
- ozoboty 4 sztuki (po jednym na grupg)
- 4 komplety puzzli do Ozobota (puzzle zawierajg
gotowe komendy i trasy)
- odpowiednia liczba kompletéw pisakéw do malo-
wania kodéw

- karty pracy ,Pokoloruj Sekwang” (po jednej na



uczestnika)

- karty kodéw do programowania Ozobotéw

- nagranie muzyki ,Samolot” z plyty Pedagogika
Zabawy Klanzy.

PRZEBIEG ZAJEC:
1. WPROWADZENIE. Rozmowa kierowana z
uczniami na temat Paryza:

Co oznacza stowo stolica? Jak nazywa si¢ stolica
Polski/Francji? Z czym kojarzy si¢ wam Paryz? Nad
jaka rzeka lezy Warszawa / Paryz? Jak mozna dostaé
si¢ do Paryza? W jaki sposéb mozna poruszaé si¢ po
Paryzu? Na tablicy interaktywnej wyswietlamy mapg
Europy. Dzieci wskazuja Polske, Francje.

2. Lecimy samolotem do Paryza. Zabawa przy
muzyce z plyty ,Pedagogika Zabawy Klanzy”.
Nagladowanie czynno$ci  wykonywanych — przez
pilota samolotu: Dzieci siedza/stoja swobodnie.
Odpalamy silniki, przekrecajac pokretto dwa razy
prawa r¢ka, a nastgpnie lewg reka, zapinamy pasy,
najpierw prawy, a nastgpnie lewy pas, wygladamy
przez okienko (ukltadamy zlozone rece unosimy
nad glowe i spogladamy raz w lewa, raz w prawa
strong). Startujemy: wyciagamy rece na boki i powoli
nabieramy predkosei i lecimy wysoko, wyciagamy
rece ku gorze. W drodze spotkajg nas turbulengje,
krecimy dookota rekami, tworzac ,miynek”,
nastgpnie na ugictych nogach ladujemy. Zabawa
angazuje i aktywizuje, sprawia dzieciom wiele radosci
i, frajdy”.

3. ,Lew w Paryzu”. Dzieci ustawiajg krzesta wokét
teatrzyku Kamishibai tak, jak w prawdziwym teatrze.
Przy otwieraniu teatrzyku wazne jest zbudowanie
atmosfery wyjatkowosci  chwili.
Nauczyciel zaprasza dzieci do poznania przygdd
Iwa, ktéry wybral si¢ na wycieczke do Paryza i
zaczyna czyta¢ opowiadanie Beatrice Alemagna,
wysuwajac pojedynczo karty-plansze z obrazkami
przedstawiajace  przygody Lwa  podréznika.
Pojedyncza karta to jeden fragment opowiadania.
Z jednej strony karty znajduje si¢ tekst, a z drugiej
ilustracja. Dzieci widza po swojej stronie obrazy i
razem z Lwem zwiedzajg Paryz, podrézujg metrem,
nasladuja dzwicki poruszajacych si¢ po Paryzu
pojazdéw oraz ryk lwa. Zakorczenie czytania i
zamykanie teatrzyku to moment wyciszenia, powrotu
do ,$wiata rzeczywistego”. Mozna to zrobi¢ stowami:
,Czary mary - zamykamy nasz teatrzyk”.

4. Nauczyciel zaprasza uczniéw do ponownego
odbycia podrézy razem z Iwem paryskim metrem.

niezwyktosci,

Rozmowa z dzie¢mi o metrze: Kto z was podrézowat
metrem? Gdzie w DPolsce znajduje si¢ metro?
Uczniowie ,,podrézuja metrem”, przechodzac po kolei
przez tunel animacyjny. (Tunel animacyjny Klanzy
jest to w wykonana ze zszytych ze sobg barwnych
kawatkéw tkaniny wielka rura z mozliwoscia wejscia
do niej z dwoch stron).

5. Po emocjonujacej podrézy metrem uczniowie
docieraja nad Sekwane. Rozmowa o rzece, poréwnanie
jej do Wisly. Przy stolikach czekajg na nich karty
pracy, kolorowe kredki oraz Ozoboty. Zadaniem
dzieci jest, przy uzyciu wyobrazni, pokolorowa¢
paryski fragment Sekwany. Nastgpnie sprawdzaja,
jak porusza si¢ ozobot po kolorowe;j trasie (Sekwanie).
6. Nauczyciel zadaje pytania. Jak poruszal sig
robot po rzece? Jesli rzeka byla pomalowana
jednym kolorem, jakim kolorem robot $wiecit? Jak
zachowywat si¢ robot, podrézujac po réznokolorowej
rzece? Co si¢ dzialo, jesli rzeka byta pokolorowana
niedoktadnie?

7. Nauczyciel wyjasnia, ze ozoboty, mimo ze s3
takie malenkie, sg bardzo precyzyjne. My musimy
wiedzie¢, jak nimi sterowaé, aby przekazywad
im polecenia, w jaki sposéb majg si¢ poruszac.
Czynno$¢ przekazywania robotom polecent nazywa
si¢ kodowaniem i programowaniem. Zauwazyli$my,
ze ozoboty rozpoznajg kolorowe kody.

8. Nauczyciel, korzystajac z tablic kodéw do
programowania Ozobotdéw, zapoznaje ucznidéw
z kodami (jedZ prosto, skre¢ w prawo, skrec
w lewo, pauza 3 minut, zawré¢ na koricu linii,
koniec,  turbo-przyspieszenie, rotacja).  Dzieli
uczniéw na czteroosobowe zespoly, kazda grupa
otrzymuje jednego Ozobota oraz komplet puzzli
do programowania Ozobotéw. Puzzle zawieraja
gotowe trasy, niektére zawieraja kody. Zadaniem
grup jest stworzenie za pomocg puzzli planu Paryza.
Przypomina, ze kazdy program musi zaczynal sig
komendg START, a konczy¢ komends STOP/
KONIEC. Po zaprojektowaniu planu Paryza, ozobot
porusza si¢ po wyznaczonej trasie, dzieci, widzac
btedy w trakeji, moga je skorygowad. Na zakoriczenie
grupy prezentuja swoje plany Paryza i poruszajacego
si¢ po nich Ozobota.

9. PODSUMOWANIE ZAJEC: Nauczyciel dzigkuje
za uczestnictwo w zajeciach, owocng wspétprace w
grupach i dobra zabawe.

Bibliografia:
Beatrice Alemagnia, Lew w Paryzu, Wydawnictwo Tibum,
2016.



Joanna Mruk
Szkota Podstawowa Specjalna nr 19 w Toruniu

Wesola logopedia

Funkcjonujac w spoleczenistwie, nie mozna
wyeliminowa¢ porozumiewania si¢ z
osobami. Zatem juz u dzieci w wieku przedszkolnym
umiejetno$¢ wiasciwego komunikowania si¢ ma
znaczenie i wplywa na ich adaptacj¢ w spotecznej
przestrzeni. Mowa dziecka rozwija si¢ od narodzin.
Wazne jest, aby podczas uczenia najmlodszych
dobrej komunikacji stosowaé wesole, cickawe
metody wspomagajace, takie jak rytmika, gry i
zabawy ruchowe (najlepiej potaczone z dZzwigkami),
taniec. Rozwdj mowy stymulujg ¢wiczenia ruchu,
wzroku, stuchu. Istotna jest koordynacja stuchowo-
wzrokowo-ruchowa migdzy pétkulami mézgu.
Scenariusz zajeé¢ logopedycznych dla uczniéw
z niepelnosprawnoscia intelektualna z zastosowa-
niem wspomagajacych i alternatywnych sposobéw
porozumiewania si¢

innymi

Cele ogélne:

- ¢wiczenia toru oddechowego

- ¢wiczenia narzadéw mowy

- ¢wiczenie stuchu

- ksztattowanie umiejgtnosci postugiwania si¢ komu-
nikacja wspomagajaca i alternatywna,.

Cele szczegélowe:

- uczet wykonuje ¢wiczenia oddechowe

- uczei wykonuje ¢wiczenia narzadéw artykulacyj-
nych

- uczeni stucha nagran zwiazanych z odglosami
zwierzat wiejskich i wskazuje odpowiednie symbole
PCS

- uczeri postuguje si¢ komunikacja wspomagajaca
i alternatywna.

Metody:
stowna, czynna, wspomagajace i alternatywne metody
komunikacji (gesty Makatona, symbole PCS)

Formy:
indywidualna, zbiorowa

Srodki dydaktyczne:
plyta CD z dzwickami

Materialy i narzedzia:

duza tablica do przyczepiania symboli PCS, symbole
PCS (np. wachaé, dmucha¢, jezyk, usta, patrzed,
méwié, stucha¢, koniec), $wieczki zapachowe,
kolorowe piérka, wiatraczki, tablica z symbolami PCS
przedstawiajacymi ¢wiczenia narzadéw mowy, tablice
tematyczne, symbole PCS do tablic tematycznych
zwigzane ze wsia, zwierzeta.

Przebieg zajeé:

1. Powitanie.

2. Ustalenie przebiegu zaje¢ — wybér odpowiednich
symboli PCS i przyczepienie ich w odpowiedniej
kolejnosci na tablicy.

3. Wachanie swieczek zapachowych.

4. Dmuchanie na kolorowe piérka, kolorowe wia-
traki, ptomien $wiecy.

5. Wykonywanie ¢wiczei narzadéw mowy: ust, je-
zyka, podniebienia (np. parskanie konia).

Zabawy dzwickonasladowcze (odglosy zwierzat
wiejskich). Wybieranie odpowiednich symboli PCS.
6. Dobieranie symboli PCS do tablicy tematycznej
zwiazanej ze wsig (szukanie takich samych symboli).
7. Cwiczenie percepcji stuchowej — stuchanie nagran
odgtoséw zwierzat (krowa, kon, $winia, kura, kogut,
ges$, kaczka, pies, kot).

8. Podzickowanie i nagrodzenie uczniéw za aktywny
udziat w zajeciach, pozegnanie.



Justyna Kobytecka

Szkota Podstawowa Specjalna nr 19 w Toruniu

Jak rozwijacé kreatywno$¢ u dzieci?

Zajecia rozwijajace kreatywno$¢ tacza przyjemne
z pozytecznym. Rysujac, malujac, stuchajac muzyki,
grajac na instrumentach, rozwijamy osobowosci
uczniéw. Daje to réwniez okazje do przezywania
radosci, wyrazania siebie, a takie uczy wspétpracy
w grupie. Dorogli ludzie i dzieci dysponuja
zréznicowanymi  mozliwosciami.  Réznorodnosé
pozioméw wyobrazni zalezy przede wszystkim od
dziedziczonych predyspozycji, od twérczosci, od
jakosci $rodowiska zycia i wychowania dziecka.
Whasne dokonania wzmacniaja wiar¢ w siebie,
poprawiaja nasza samooceng. W przypadku oséb
uposledzonych umystowo w stopniu umiarkowanym
lub znacznym, wyrazanie uczu¢ stowami i doznan
jest bardzo trudne. Zajecia ulatwiajace mozliwos¢
wypowiedzenia si¢ w innej formie sa niezwykle wazne
i potrzebne. Kazde ¢éwiczenie, praca plastyczna,
taniec powinno odbywaé si¢ w milej atmosferze,
poprzez zabawg, bez rywalizacji i oceniania, a takze
nie wylaniajac zwycigzcdw i przegranych.

Cele zaje¢ wspierajacych kreatywnosé:
* rozwijanie zmystu estetycznego
* rozwijanie spostrzegawczosci
* ksztattowanie umiejetnosci poszanowania pomys-
téw i postawy wobec sztuki
* rozwijanie motywacji
* ksztattowanie zdolnosci muzycznych i plastycznych;
* rozwijanie zainteresowan
* budowanie pozytywnego obrazu samego siebie
* rozwijanie samodzielnosci
* uczenie $wiadomosci wlasnego ciata.

Przykladowy scenariusz zaje¢ rozwijajacych
kreatywnos$¢ dla dzieci uposledzonych umystowo
w stopniu umiarkowanym i znacznym

Blok tematyczny: Jesierd

Temat: Owoce z naszego sadu

Miejsce pracy: sala lekcyjna

Czas: 45 minut

Cel gtéwny:

* poznanie nazw kilku owocéw: Sliwka, jabtko,
gruszka, winogrono

* doskonalenie proceséw poznawczych — uwagi i
spostrzegania

* rozwijanie poczucia rytmu i nasladowanie gestow

* wykonanie pracy plastycznej.

Cele szczegbtowe:

* umie nazwaé lub wskaza¢ na obrazku lub konkrecie

poznane owoce
* wie, ze nalezy jest owoce, aby by¢ zdrowym
* porusza si¢ zgodnie z rytmem muzyki i nasladuje
gesty
* potrafi estetycznie wykona¢ prace plastyczna.
Forma pracy:
* indywidualna
* zbiorowa.
Metody pracy:
* podajaca: pogadanka, pokaz
* aktywizujaca: zabawy muzyczno-ruchowe.
Srodki dydaktyczne:
* obrazki przedstawiajace zblizajaca si¢ jesiend
* konkretne przedmioty — owoce (jabtka, gruszki,
winogrono, §liwki)
* plyta CD
* kredki
* farby
* guziki
* pasta do z¢gbéw
* blok techniczny.
Przebieg zajeé:
1. Wstep:
* przywitanie nauczyciela z uczniami (piosenka
»Witaj..., jak si¢ masz?”)
* sprawdzenie obecnosci
* podanie tematu lekgji.
2. Czg$¢ zasadnicza zajeé:
* zabawa dydaktyczna ,Kosz z owocami”:
- jaka pora roku daje nam takie dary? (jesieri)
- gdzie rosna owoce? (w sadzie)
- ktére owoce mozemy znalezé w sadzie? (sliwki,
jabtka, winogrona, gruszke)
- jakie kolory maja owoce? (fioletowy, zielony,
czerwony).
* muzyka i nasladowanie gestéw do piosenki ,Male
czerwone jabtuszko”
* przygotowanie zadania plastycznego:
- nauczyciel podaje temat pracy: ,Owoce z naszego
sadu”
- ttumaczy dzieciom, ktére owoce beda wykonywad
(wypelniajac kontur na kartce guzikami lub past¢ do
ze¢béw wymieszang z farba)
- tumaczy dzieciom etapy wykonania pracy.
3. Ewaluacja zajeé:
* powtérzenie poznanych wiadomosci
* ocena pracy uczniow
* podzickowanie za wspélne zajecia.



Lucyna Wosman
Przedszkole Niepubliczne Muchomorek w Bydgoszczy

Plan pracy wychowawczo-dydaktycznej

Cele:

Zachgcanie do zaktadania hodowli i prowadzenia
obserwacji w kaciku przyrody. Wdrazanie do opieki
nad hodowlg w kaciku przyrody, systematycznej
obserwacji i wyciagania wnioskéw na podstawie jej
wynikdw.

Dziecko zatozy hodowle rzezuchy, fasoli, cebuli,
prowadzi obserwacje w kaciku przyrody, wyciaga
wnioski na podstawie jej wynikéw.

»ZTELONY KACIK” W NASZEJ SALI
Poniedziatek
I Zabawy tematyczne (przy niewielkim udziale na-
uczyciela) w kacikach lalek, kuchennym, itd. Prace
porzadkowe w kaciku przyrody, przygotowanie do
sadzenia i siewu. Rysowanie kredkami $wiecowymi
na temat dowolny. Zabawa ze $piewem ,Kétko gra-
niaste”.
II Opowie$¢ ruchowa przy muzyce potaczona
z ¢wiczeniami  stuchowo-ruchowymi —  podczas
marszu po obwodzie kota reagowanie klaskaniem w
dlonie, tupaniem nogami, obrotami dokota siebie
oraz uderzaniem palcami o dywan.
Zabawy na placu zabaw. ,,Znajdz swéj domek” — za-
bawa orientacyjno-porzadkowa.
III Stuchanie bajek i opowiadan dziecigcych w inter-
pretacji nauczyciela. Cwiczenia oddechowe z piérka-
mi. ,Pitka skacze i my tez” — zabawa z elementem
podskoku. Zabawy w kaciku konstrukcyjnym.

Wrorek

I Zabawy stuchowe ,,odglosy” — rozréznianie i nazy-
wanie odgloséw przyrody (zwierzgta, ptaki, deszcz)
oraz paluszkowe z pokazywaniem. Zabawa ze $pie-
wem ,Rolnik”. Cie¢zkie czy lekkie - poréwnywanie
cigzaru dwéch przedmiotéw w rekach.

II Zabawy rytmiczne przy muzyce: marsz, bieg i wspi-
nanie na palcach, klaskanie; stuchanie piosenki W
nasgym ogrodeczku. Przygotowanie ziemi, nasion i sa-
dzonek oraz doniczek, skrzynek do siewu i sadzenia.
,Pitka do kolegi” — zabawa z elementem toczenia.

III Stuchanie nagrai plytowych i stuchowisk dla
dzieci. ,Piesek z kokardka” — zabawa z elementem
czworakowania. Zabawy dowolne indywidualne we-
dlug zainteresowan dzieci manipulacyjne, konstruk-
cyjne, rysunkowe.

Sroda
I Gry stolikowe (puzzle, uktadanki). Zabawy integra-

cyjne ,, Imie do imienia”, ,Lugi bugi” nazywanie i po-
yjne ,,lmig » »LUZL bug yw p

kazywanie poszczegdlnych czgsci ciata: glowa, tutéw,
reka, dlon, palce, noga; zabawy ruchowe z elementa-
mi podskoku ze $piewem ,Pajacyk”. Sianie rzezuchy
na wacie i w ziemi.

Il Zestaw zabaw ruchowych w formie opowiesci
ruchowej. Celuj klockiem do kosza” — zabawa z ele-
mentem rzutu. Spacer po osiedlu, obserwacja zmian
zachodzacych w otoczeniu.

I1I Stuchanie muzyki relaksacyjnej. Masaze w parach
przy wierszykach. Zabawy dowolne (przy niewielkim
udziale nauczyciela). ,,Slalom” — zabawa biezna.

Czwartek

I Ogladanie ksiazek, albuméw i réinych ilustracji
zwiazanych z zyciem roélin, zwierzat hodowanych
w domu zachecenie dzieci do korzystania z pozycji
ksigzkowych jako Zrédia bogatej wiedzy. Puzzle,
dobieranki, itd. Zabawa ruchowa ze $§piewem , Pajace”
I1 Zabawa rytmiczno-ruchowa do piosenki W naszym
ogrédeczku; zapoznanie z rytmem walczyka; zagadki
stuchowe ,,Wysoko — nisko”, wspinanie si¢ na palce,
chéd na czworaka; rozpoznawanie znanej melodii
i nucenie jej przez wszystkie dzieci; Wyjscie do
ogrodu przedszkolnego — zabawy tropiace. Zabawa z
elementami wspinania ,Na gérke”.

III Zabawy zespotowe, np. ,,Ciepto-zimno”, ,Lisek”,
»Sadzenie cebuli do skrzynek z ziemig”. Dowolne
zajecia wedtug pomystéw dzieci.

Pigtek

[ Zabawy dowolne w wybranych kacikach zaintere-
sowan. Indywidualnie lepienie z masy solnej ksztaltu
okraglej cebuli; doklejanie paskéw zielonego papieru
imitujacych szczypiorek; utrwalenie koloréw zéttego
i zielonego uraz pojecia ,kula’; wystawa prac dzieci
w kaciku przyrody. Zabawy ruchowe z elementem
tarica orientacyjno-porzadkowym. , Kolorowe rybki”.
IT Zestaw zabaw ruchowych przy muzyce klasycznej
z chustg animacyjna. ,Samochody do garazu” — zaba-
wa biezna. Spacer po ogrodzie przedszkolnym pota-
czony z obserwacja przyrody.

III Relaks przy muzyce. Obserwacje i prace piele-
gnacyjne w kaciku przyrody — podlewanie rzezuchy,
sadzonek. Zabawy dowolne (przy niewielkim udziale
nauczyciela). Czynnosci porzadkowe w sali. Zabawa
orientacyjno-porzadkowa ,Idz- stéj”

Poniedziatek
I Zabawy konstrukcyjne z wykorzystaniem klockéw



plastikowych matych i duzych. Malowanie farbami
na temat dowolny. Zabawa ortofoniczna ,Owady”
oraz zabawa ruchowa ze $piewem ,,Pingwin”.

II Zestaw zabaw ruchowych w formie opowiesci ru-
chowej szarfy. Spacer na terenie przedszkolnym Za-
bawa z elementami mijania ,Samochody”.

I Stuchanie bajek. Ogladanie ksiazek o hodowli
rolin. Sktadanie puzzli, dowolne zabawy dzieci. Za-
bawa orientacyjno-porzadkowa ,Lalki — marionetki”

Wtorek

I Puzzle, domino, uktadanki. Cwiczenia oddechowe
wprawianie w ruch papierowych serwetek — indy-
widualnie. Zabawa z waga. Czynnosci higieniczne
przed $niadaniem. Zabawa ruchowa ze $piewem
,Dwoém tariczy¢”

II Zabawa inscenizowana ruchem przy piosence
»W naszym ogrédeczku”

Zabawa z elementami réwnowagi ,Omin katuze” na
placu zabaw, wykorzystanie krazkéw sensorycznych.

III Stuchanie fragmentéw muzyki klasycznej oraz
wierszykéw dla dzieci. Zabawa tematyczna - ,w
ogrodzie” z wykorzystaniem makiety oraz drewnia-
nych elementéw. Zabawa na czworakach ,Pieski na
spacerze”.

Sroda

I Ukladanie z mozaiki geometrycznej z kwiatéw z na
dywanie. Stuchanie wiersza ,,Ogrédek na oknie”. Za-
bawa ruchowa ze $piewem , Ké6tko graniaste”

IT Opowies¢ ruchowa z wykorzystaniem krazkéw
oraz piosenki ,W naszym ogrédeczku” Obserwacje
przyrodnicze w ogrodzie przedszkolnym. Zabawa
biezna ,Samochody”

III Masazyki na plecach kolegi. Zabawy zespotowe w
kole: ,Malo nas”, ,Lesniczéwka”, itd. Dowolne zaje-
cia wedlug pomystéw dzieci (rysowanie, ukfadanie,
budowanie). Zabawa z elementami rzutu , Kto dalej”.

Czwartek

I Cwiczenie spostrzegawczosci — indywidualnie, ob-
razek ukazujacy rozwoj hodowli. Zabawy integracyj-
ne (,Ludzie do ludzi”, ,Krasnoludek”...). Rysowanie
kreda na tabliczce - temat dowolny. Zabawa ruchowa
ze $piewem ,,Stary niedzwiedz”.

II Zabawy taneczne przy muzyce disco. Wyjécie na
teren — zabawy porzadkowe (grabienie). Zabawa z
elementami skoku ,,Pajace”

III Stuchanie opowiadant w interpretacji nauczycie-
la. Zabawy dowolne w matych grupach na dywanie
i przy stolikach. Zabawa z elementami toczenia ,,Po-

tocz pitke do kolegi”.

Pigtek

I Gry stolikowe (puzzle, uktadanki) - stosowanie
zwrotéw grzeczno$ciowych. Zabawa dydaktyczna,
indywidualnie - ,Jaki kolor wywotany?” Zagadki
przyrodnicze. Zabawa integracyjno-ruchowa ze $pie-
wem ,,Muzykanci”.

IT Zestaw zabaw ruchowych w formie opowiesci ru-
chowej przy muzyce mechanicznej. Wyjscie do ogro-
du - zabawy w piaskownicy. Zabawa z elementami
wspinania ,,Po schodach”.

III Zabawy paluszkowe i wyliczanki. Zabawy dowol-
ne (przy niewielkim udziale nauczyciela). Czynnosci
porzadkowe w sali. Zabawa orientacyjno-porzadko-

)

wa ,,Idz- stéj”.
Ogrédek na oknie

Maria Kownacka

Juz wszystkim zima dokuczyta.

Wszyscy tesknia do ciepta i zieleni.
Powiedziaty sobie dzieci:

Pierwsze zieleninki sadzimy

do skrzynki. Jutro bedziemy

wysiewa¢ nasiona pomidory

i rzezuchy, sadzi¢ szczypiorek

i pietruszke. (...)

Nazajutrz rano dzieci wsypaly

Nasiona rzezuchy do stoika

i zalaly ciepta woda. Do skrzynek

i doniczek wylozonych skorupkami

i napelnionych ziemia wysiaty

pomidory i przykryly je szybami

zeby ziemia nie wysychata. (...)

Dyzurni podlewali pilnie ziemig

w skrzynkach i doniczkach.

Najpierw zaczeta kietkowad rzezucha. (...)
Szczypiorek, cebula i pietruszka szybko si¢
zazielenity, a pomidory zaczely wschodzi¢ po o$miu

dniach.

Piosenka

W naszym ogrédeczku // zrobimy porzadki// 3x
Wygrabimy $ciezki //przekopiemy grzadki// 3x Raz
dwa trzy.

Potem w migkka ziemie // wsiejemy nasionka // 3 x
Beda si¢ wygrzewa¢ // na wiosennym stonku // 3x
Raz dwa trzy.

Spadnie cieply deszczyk //i wszystko odmieni// 3 x
W naszym ogrédeczku //grzadki zazieleni// 3 x Raz
dwa trzy.



Justyna Kopeé, Anna Gawronska
Szkota Podstawowa nr 4 w Brodnicy

Logopedyczne rozgrywki

Zajecia  logopedyczne czgsto  kojarza si¢  ze
zmudna praca przed lustrem, ciagiem powtdrzen tych
samych ruchdéw i sekwengji jezykowych. Jak zacheci¢
dzieci do ¢éwiczeri? Jak obrécié w zabawe czasem
monotonne ¢wiczenia? Odpowiedzia na te pytania byt
zorganizowany w Zespole Szkolno-Przedszkolnym nr
3 w Brodnicy turniej logopedyczny o Logozabawy.
Jego adresatami byli uczniowie uczgszczajacy na
terapi¢ logopedyczna z klas pierwszych i drugich.

Oprécez gléwnego celu konkursu - upowszechnia-
nia wiedzy o terapii logopedycznej oraz propagowa-
nia wéréd dzieci gier i zabaw wspomagajacych
poprawng wymowg — chcialySmy tez zwrdci¢ uwagg
na inny wazny aspekt. Dotychczasowe rokrocznie
organizowane przez nas konkursy recytacji wierszy
trudnych brzmieniowo promowaly zawsze dzieci z
nienaganna wymowa, a zatem postanowily§my tym
razem wlaczy¢ do rywalizacji i zabawy tych, ktérzy na
co dziel zmagaja si¢ ze swymi niedoskonatosciami i
dzielnie krok po kroku pokonuja trudnosci zwiazane
z wymowg, odnoszac swoje male, a moze wiasnie
wielkie sukcesy.

walczyly druzyny trzyosobowe reprezentujace kazda
klas¢. Z uwagi na rézny wick dzieci, stopien trudnosci
poszczeg6lnych zadari byt dopasowany odpowiednio
do poziomu klasy. Zawodnicy uczestniczyli w pigciu
réznych  konkurencjach, za ktére otrzymywali
punkty uwzgledniajace poprawnos¢ i czas wykonania
zadania.

Wedtug opinii dzieci, z ktérymi rozmawialy$my
po turnieju, najwigcej emocji dostarczyta konkurencja
ruchowa — wyscigi rzedéw. Polegata ona w pierwszej
czgéei na dmuchaniu na piteczke pingpongows po
torze. Na koricu toru pileczka musiata przejs¢ przez
bramke. Za bramka staly dwa pojemniki i dziecko
musiato przenies¢ stomka piérka z jednego pojemnika
do drugiego. Nastepnie trzeba bylo zanies¢ piteczke
pingpongowa na plastikowej tyzeczce trzymanej w
ustach i przekaza¢ ja kolejnej osobie.

Uczestnikom podobata si¢ réwniez konkurencja,
w  ktérej dzieci wkladaly stomkami literki do
koszykéw, a nastgpnie uktadaty z nich wyraz bedacy
nazwa rzeczy z gabinetu logopedy. Pojawilo sig
tez zadanie polegajace na rozwiazywaniu zagadek

Konkurs logopedyczny

W czasie trwania konkursu dzieci ksztattowaly
prawidlowy tor oddechowy, usprawnialy narzady
mowy, percepcje stuchowa, rozwijaly $wiadomos¢
artykulacyjna, a przede wszystkim uczyly sig
rywalizacji w przyjaznej i radosnej atmosferze. O
pierwsze miejsca w dwdch kategoriach (klasy I i II)

i  wpisywaniu pierwszych liter
rozwigzan do pustych kratek w
wyrazie, w ktérym byly juz wpisane
samogloski. Dzieci odkryly w ten
sposoéb nazwy kilku wiosennych
kwiatéw, ktérych zdjecia widniaty
na tablicy. Z konkurencja stuchowa,
w ktérej nalezalo rozpozna¢ dzwigki
(zjawiska atmosferyczne i odglosy
zwierzat), wszyscy poradzili sobie
doskonale.

Niestety mistrzem mogta zostaé
tylko jedna druzyna i dla niej byly
nagrody gléwne. Pozostali uczestnicy
konkursu otrzymali nagrody za
udzial. Mito byto obserwowa¢, jak
wspdtpraca w tréjkach pozytywnie
wplywa na relacje miedzy dzie¢mi

i z jakim zaangazowaniem druzyny
walcza o punkty. Czy warto organizowal turnieje
logopedyczne? Mysle, ze rado$¢ i emocje najmtodszych
sa wystarczajaca odpowiedzia. Turniej na pewno
wpisze si¢ w tradycje konkursowe naszej szkoty oraz
rozszerzy swoj zasieg na konkurs miedzyszkolny.



Ewa Sawicka
Szkota Podstawowa nr 11 w Inowroctawiu

Miedzyszkolny Konkurs Omnibus

Chcac rozwija¢ i doskonali¢ wiedzg oraz zain-

teresowania uczniéw, od kilku lat organizujemy w
naszej szkole Miedzyszkolny Konkurs Omnibus dla
klas drugich. Uczniowie moga wykaza¢ si¢ wiado-
mosciami z réznych dziedzin nauki. Pytania dotycza
wiadomosci z edukacji polonistycznej, matematycz-
nej, przyrodniczej, historycznej i plastycznej. Pytamy
takze o tradycje regionalne Kujaw. Dzieci rozpoznaja
na zdjeciach zabytki Inowroctawia, osoby zwiazane
z jego historig i dniem wspéiczesnym. Rozwiazuja
zadania matematyczne. Odpowiadaja na pytania o
réznym stopniu trudnosci, ktére dotyczg blizszego i
dalszego $rodowiska, przeczytanych ksiazek itp.
W trakcie konkursu dzieci ucza si¢ takze wspétpracy
w zespole. W eliminacjach wybrany jest zespét, ktéry
bedzie reprezentowat szkote. Drugoklasisci bardzo so-
lidnie przygotowuja si¢ do konkursu z nauczycielami
iz rodzicami. Sg to dzieci, ktdre interesuje wiele dzie-
dzin nauki. Duzo czytaja, ogladaja programy popu-
larno-naukowe. Uczgszczaja na réznorodne  zajecia
dodatkowe. Rozwijaja swoje zainteresowania i umie-
jetnosci. Konkurs cieszy si¢ duzym zainteresowaniem
w naszym miescie. Inowroctawscy nauczyciele zache-
caja do udzialu w nim swoich uczniéw wiedzac, ze
mogg oni sprawdzi¢ swoja wiedz¢ i ja dalej rozwijac.
Konkurs organizowany jest kazdego roku w maju.
Zapraszamy zespoly dwuosobowe z klas drugich
szkét podstawowych z Inowroctawia. Zawsze podkre-
$lam, witajac dzieci, ze ich udziat jest juz wyréznie-
niem. Naleza juz do grona najlepszych uczniéw. Na
zakoniczenie gratuluj¢ wiedzy, jaka posiadaja uczest-
nicy konkursu, zach¢cajac do udziatu w nastgpnym
roku. Podzigkowanie otrzymujg nauczyciele przygo-
towujacy dzieci do Omnibusa. Kazdy uczeri zostaje
nagrodzony. Sa to najczeéciej ksiazki popularnonau-
kowe. Duze zainteresowanie konkursem i sukcesy
drugoklasistéw motywuja do jego organizowania w
kolejnych latach.

Podaj¢ przyktad testu, ktéry przygotowatam na Mie-
dzyszkolny Konkurs Omnibus.

Przeczytaj uwaznie pytania, pomysl i zaznacz lub
napisz prawidlowa odpowiedz.

Powodzenia!

1.

No Te

10.

11.

Najwigksze pafistwo $wiata to:
a.  Wielka Brytania
b. Indie
c. Rosja
Co musimy zrobi¢ z dwiema liczbami, by
otrzymac réznice?
a. pomnozyé
b. odja¢
c. podzieli¢
Co to jest kra?
a. kora brzozy
b. plywajace tafle lodu
c. duzy czarny ptak
W jakiej czgsci Polski lezy Zakopane?
a. potnocnej
b. potudniowej
c.  wschodniej
Pierwsza stolica Polski to:
a. Krakéw
b. Gdansk
c.  Gniezno
Data Rocznicy Niepodlegtosci Polski to:
1 wrzesnia
15 sierpnia
11 listopada
Stolica Wielkiej Brytanii to:
a. Bruksela

b. Lizbona
c. Londyn
Dzient Unii Europejskiej obchodzimy:
a. 9 maja
b. 8 maja
c. 9lipca

Podaj nast¢pna liczbe nieparzysta po 5:
a 6
b. 8
c 7
Liczba mnoga rzeczownika rys:
a. rysiowie
b. rysie
c. zwierzeta
Jak miat na imi¢ Kopernik?
a.  Mirostaw
b. Mikotaj
c.  Michat



12. Prad powstaje w: b. w miescie Koszalinie

a. elektrocieplowni c.  we wsi Kozie Rézki
b. elektrowni 24. Tuzin to:
c. hucie a. 15szeuk
13. Najdtuzsze dni sg w: b. 10 sztuk
a. czerwcu c. 12 sztuki
b. listopadzie 25. Wzgbrze wawelskie znajduje sie w:
c. marcu a. w Warszawie
14. Zamarznicta mgla to: b. w Krakowie
a. léd c.  we Wroctawiu
b. szron 26. Gdzie toczy si¢ akcja ksiazki pt. ,Dzieci z
c. S$nieg Bullerbyn”?
15. Primaaprilisowe psoty sa dozwolone: a.  w Szwegji
a. 22 kwietnia b. w Danii
b. 1 maja c.  wPolsce
c. 1 kwietnia 27. Jak miata na imi¢ zona Trabalskiego?
16. Pierwsza liczba w dzieleniu nazywa sig: a. Frania
a. dzielnik b. Mania
b. dzielna c. Bania
c. iloraz 28. W roku przestgpnym luty ma:
17. W ktdrej grupie wyrazéw s tylko rzeczow- a. 29 dni
niki rodzaju zeriskiego? b. 30 dni
a. szosa, tablica, sarna c. 27 dni
sarniatko, znak, brzoza 29. Jak nazywa si¢ stolica Wloch?

. drzewo, autobus, droga
18. Nadawca to osoba, ktéra:

a. pisze list 30. Jak nazywa sie lekarz leczacy dzieci?
b. otrzymuje list

c.  wysyta list

19. Panstwo z kedrym sasiadujemy na wscho- 31. Cztery buty to ile par?
dZie tO: ...................................................................
a. Niemey e
b. Rosja 32. Grobowce faraonéw znajdujace si¢ w Egip-
c. Stowacja cie to:

20. Najwyzszy taricuch gérski w Polsce to:
a. Karkonosze

b. Tatry 33. Kro napisat wiersz pt. ,Na straganie”?
c. Bieszczady

21. Najdtuzsza rzeka na $wiecie jest:

a. Amur 34. Jak nazywaja si¢ osoba kolekcjonujaca
b. Wolga znaczki?

c.  Amazonka
22. Najwigkszy sposréd kontynentéw:

a. Afryka 35. Co to jest smog?
b. Ameryka Pélnocna e
COAZIL e
23. Gdzie dzieje si¢ akcja opowiadania ,, Jak
Wojtek zostat strazakiem” 36. Jak nazywa si¢ najwigksza wyspa na Ziemi?

a. we wsi Kozie Drogi

Krucz po TEsTU:
1.¢2.b3.b4b5.c6.c7.c8a9.c10.b 11.b 12.b 13.a 14.b 15.c 16.b 17.a 18.a 19.b 20.b 21.c 22.c 23.c 24.¢ 25.b 26.2 27.c 28.2 29. Rzym 30. pediatra
31.2 pary 32. piramidy 33. Jan Brzechwa 34. filatelista 35. to mieszanka mgly dymu - forma zanieczyszczenia powietrza wystgpujaca w miastach i uprze-

mystowionych regionach 36. Grenlandia
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Biblioteka Pedagogiczna im. gen. bryg. prof. E. Zawackiej w Toruniu

Humor w edukacji: wybor literatury
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) L. . acji Alternatywnej. 2004/2005, t. 1, s. 49-67.
Grzybowski Przemystaw Smiech w edukagji: od . .
kolnei A niech Jukacie mi 7. Artur Andrus jako uczer / Artur Andrus; rozm.
szkolne) wspolnoty smicchu po edukacye mig- przepr. Wojciech Zmudziniski SJ. // By¢ dla
dzykulturows / Przemystaw Pawet Grzybowski. I . -
, . 3 nnych: biuletyn metodyczny dla nauczycieli.
Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2015.
: - . 2013, nr 1/2, s. 26-28 [fragm. rozmowy prze-
Humor w kulturze i edukacji / red. Ewa Dunaj, prowadzonej podezas konferendji ,Humor w na-
Iwona Morawska, Malgorzata Latoch-Zieliriska. uczaniu’] 7
Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Cu- By . . -
. . 8. Humor a twérczo$¢, czyli dlaczego nalezy ceni¢
rie-Sktodowskiej, 2014. . . .
. . uczniowskie poczucie humoru / Jolanta Bonar.
Hurley Matthew M. Filozofia dowcipu: humor Bibli /N P I 2008/2009
jako sita napedowa umystu / Matthew M. Hur- 1biogf- 4 auczanie Foczatkowe. ’
ley, Daniel C. Dennett, Reginald B. Adams, Jr.; nr,s. 37_‘ 2. o
t. Rafal Smietana. Krakéw: Copernicus Center 9. Humor angielski w pigulce / Lukasz Czurytto. //
Press, 2016. The Teac‘her.,Z(?IZ, nr2,s. 59—§2. )
Matusewicz Czestaw Humor, dowcip, wychowa- 10. Humor i u$miech w pedagogice, terapii oraz
nie: analiza psychospoteczna / Czestaw Matuse- profilaktyce / Dorota Sztobryn // Rocznik
wicz. Warszawa:’,,Nasza Ksiegarnia”, 1976. Edukacji Alternatywnej. 2004/2005, t. 1, s. 49—
Tamblyn Doni Smiej si¢ i ucz: 95 sposobdéw wy- 67.
korzystania humoru do Zwiqkszenia efektywno_ 11. Humor i zabawa w terapii | Zuzanna Kotacz-
$ci nauczania i szkolenia / Doni Tamblyn; przel. -Kordziniska. // By¢ dla Innych: biuletyn meto-
Dorota Wasik. Krakéw; Warszawa: Wolters Klu- dyczny dla nauczycieli. 2011, nr 4, s. 39-42.
wer Polska, 2009. 12. Humor jako kategoria badawcza w pedagogice /
Karol Motyl. // Podstawy Edukacji. 2012, t. 5, s.

ARTYKULY Z CZASOPISM 209-223. .. .,

. . . . 13. Humor w edukacji — o mozliwosciach wyko-
(U)$miechoterapia na co dzien. // Klanza: pismo . .

.- . rzystania / Karol Motyl. // Edukacja Zdrowot-
pedagogéw i animatoréw. 2012, nr 2, s. 26-27. na: narzedzia promoci zdrowia. 2017, nr 6, s
Artur Andrus jako uczed / Artur Andrus; rozm. 15'_17 ¢ b ) ’ ’ >
przepr. Wojciech Zmudzifiski SJ. // By¢ dla 14. Humo.rwedukacjiwczesnoszkolnej: bibliografia
Innych: biuletyn metodyczny dla nauczycieli. w wyborze / Anna Lojek // Nauczanie Poczatko-
2013, nr 1/2, S. 26—28 [fragm. rozmowy we. 2008/2009, or 2’ s. 100—102.
przeprowaciizonej podczas konferencji ,Humor 15. Humor w nauczaniu: dowcip, $miech, kabaret,
W nauczaniu ]-_ ) komizm, anegdoty, dr Clown, historyjki. Gdy-
Artur Andrus jako uczed / Artur Andrus; rozm. nia: Centrum Ksztalcenia Lideréw i Wychowaw-
przepr. Wojciech Zmudzidski SJ. /I By¢ 'dlfl céw im. Pedro Arrupe, 2011 [numer monogra-
Innych: biuletyn metodyczny dla nauczycieli. ficzny czasopisma ,,By¢ dla Innych”. 2011, nr 4].
2013, nr 1/ ?’ s. 26-28 [fragm.. rozmowy prze- 16. Ladowanie akumulatoréw: o poczuciu humoru /
prowa.di(])nej podczas konferencji ,Humor w na- Malgorzata Boraczyriska // Sedno. 2009, nr 6, s.
uczaniu”]. 36-37.

Humor a twérczos¢, czyli dlaczego nalezy ceni¢ 17. Smia¢ si¢ z siebie samego: rozmowa z Arturem

uczniowskie poczucie humoru / Jolanta Bonar.
Bibliogr. // Nauczanie Poczatkowe. 2008/2009,
nr 2, s. 37-42.

Andrusem / Artur Andrus; rozm. przepr. Woj-
ciech Zmudziniski SJ. // By¢ dla Innych: biule-
tyn metodyczny dla nauczycieli. 2013, nr 1/2, s.
16-21.



— f,--'""_
e —
KPcEN e Taoe S RlsrTven
o T

INFORMATOR

2019/2020

PLACONEA
REREUT PONALR

Edukacja humanistyczna, biblioteki | swietlice szkolne
Jezyki oboe

Edukacja matematyczno-przyrodnicza

r.ﬂfﬂit:‘._}-' e,
v konsultacje kur.

s loeegitacje kursy szkolen: S
~oyrsy szkolenia konferen e v
“tolenia konferencje warsz"

; EOﬂfEFEﬂCjE WEI’EZtaty kﬂni o nier i ksztatcenie specjalne
; . P Wychowanie

/.encje warsztaty konsultacjc,

. 5ztaty konsultacje kursy sz -
wresultacje kursy szkolenia I
wsy szkolenia konferer

*nia konferencje we

‘encje warsztat
—sztaty -

Edukacja przedszkolna | wezesnoszkolna
Technologia informacyjno-komunikacyjna
Coradztwo zawodowe | ksztalcenie zawodowe

Ueren ze spacjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Zdrowie i profilaktyka

Awans zawodowy, prawo oswiatowe | zarzgdzanie
Kursy kwalifikacyjne

Egzaminy zewnetrzne

Warsztat pracy nauczyciela

Edupaolis

E-learning WWW. kpCen 'pl

KU|AWSKO-POMORSKIE SO ﬁ ot
CEMTRUM EDUKAC]I MALCZYCIEL L
W BYDGOSZCZY

FLACOWY KA AKREDY TOWAMNA fawsko-Pomorsie Cenirum Ecukach c aos:

Kujawsko-Pomorskie Centrum Edukacji Nauczycieli w Bydgoszczy

zaprasza

na kurs kwalifikacyjny w zakresie wczesnego nauczania jezyka angielskiego

Celem kursu jest przygotowanie nauczycieli do wprowadzania elementéw jezyka angielskiego w wychowaniu
przedszkolnym i edukacji wczesnoszkolnej.

Kurs obejmuje 280 godzin i sktada sie z nastepujgcych komponentéw:

- doskonalenie kompetencji jezykowych w zakresie jezyka angielskiego na poziomie B2 ESOKJ
- metodyka nauczania jezyka angielskiego w okresie przedszkolnym i wczesnoszkolnym

- praktyka, prace projektowe

- praca wfasna.

Wymagania rekrutacyjne:

- petne kwalifikacje w zakresie wychowania przedszkolnego lub edukacji wczesnoszkolnej

- podstawowa znajomos¢ jezyka angielskiego (zgodnie z rozp. MEN w sprawie szczegétowych kwalifikacji wymaganych
od nauczycieli)

- nauczyciele czynni zawodowo.

Szczegotowe informacje: Justyna Adamska
tel. 52 349 31 50 w. 45, e-mail: justyna.adamska@cen.bydgoszcz.pl




doskonalenia zawodowego nauczycieli prowadzone przez
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KUJAWSKO-POMORSKIE
CENTRUM EDUKACJI NAUCZYCIELI
WE WLOCLAWKU

www.cen.org.pl
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